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Eu gostaria, por fim,

gue nas escolas se ensinasse
o horror absoluto a violéncia

e as armas de qualquer tipo.
Quem sabe algum dia teremos
uma Escola Superior de Paz,
que se encarregara de falar
sobre o horror das espadas

e a beleza dos arados,

ador das lancas

e o prazer das tesouras de podar.
Rubem Alves
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PREFACIO

“Quando tudo pareceu estar perdido, em um
mar de confus@es ideoldgicas, soa uma voz
baixa e constante que diz sim a esperanca.”

Norimar Pedro Gatto

A obra - Violéncias e Cultura de Paz nas Escolas - Multiplos Olhares,
é mais que um livro abordando o tema referido. E um alerta a todas as
comunidades escolares no nosso Pais de como a violéncia pode estar im-
plicita em nosso discurso mesmo quando nos declaramos pessoas de paz.

A concepcao mais simples de violéncia que temos é aquela de trato
fisico ou oral de baixo caldo. Nao nos apercebemos diariamente que vari-
as formas de expressao sao violentas.

O professor Sadi Nunes honra-me com o convite de prefaciar uma
obra tdo importante num momento dificil do trato com as diversas violénci-
as que abalam o espaco escolar.

Os fatos, noticias de jornais, citacdes e principalmente as informacdes
de cunho legal serdo motivos de grandes reflexdes para todos que lerem
essa obra, pois em muitas oportunidades o leitor vai se deparar com
situacdes ja vividas em seu cotidiano, as quais passaram quase que des-
percebidas e que no entanto demandavam em violéncias.

Alerto, porém que, essa obra deve ser lida com atengéo para uma pra-
tica constante de aceitacdo das diferencas culturais e sociais existentes
no contexto escolar além da busca constante de uma cultura de paz.

Com certeza os profissionais da educacao que realmente se envolvem
com mudangas que pressupdem melhoria encontrardo nessa obra maio-
res subsidios para amenizar conflitos através da mediagéo e do encami-
nhamento correto nas questdes que envolvam violéncia.

Parafraseando o préprio autor em minha argumentacao e recomendacao
para leitura: “A cultura de paz na escola ndo é nenhuma novidade e ndo se
resume em modismos”.

Que todos possamos aproveitar este livro na construcao de um trabalho
pedagdgico de exceléncia em nossos estabelecimentos educativos.

Norimar Pedro Gatto



Violéncias nas escolas:
Fendmeno real e complexo

e

VIOLENCIA EXPLODE NAS ESCOLAS

A violéncia escolar esta deixando professores desestimulados e com medo em
Cascavel. Nos ultimos meses, a Patrulha Escolar Comunitaria (PEC), da Policia
Militar, foi chamada, em média, 30 vezes por dia para atender ocorréncias em
escolas da cidade. Os casos vao desde depredacao do patrimoénio publico até
brigas entre estudantes e ameacas contra professores. De acordo com a PEC,
as ocorréncias atingem praticamente todos os colégios da rede publica e em
menor grau a rede privada. O comandante da PEC, tenente Roberto Tavares,
diz que cada colégio reflete a situagdo do bairro. *

1 PORTELA, Miguel.Jornal O Parané, Cascavel, 09 de abril de 2006, p. 1.
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PARA PAIS, ESCOLA PUBLICA E
“TERRA DE NINGUEM”

As escolas publicas do pais sdo um espaco de “transgressao e desordem” e
viraram “terra de ninguém”. Essa é a conclusao da primeira etapa da pesquisa
que avalia 0 que os pais de alunos do ensino fundamental pensam sobre o
sistema de educacao dos governos federal, estadual e municipal. A analise foi
divulgada ontem pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais). Segundo Carlos Henrique Araujo, diretor de Avaliacdo da Educacéo
Basica, apesar de o ensino publico “ser visto com bons olhos pela populacao,
guando se pergunta sobre a qualidade, ha pouco registro de satisfacéo” O relatorio
afirma que os pais consideram que “existe uma crise da autoridade escolar”. A
percepcgao passa pela incapacidade e pelo desestimulo dos professores, pela
falta de seguranca, pela indisciplina e pelo distanciamento das secretarias de
Educacao.?

ADOLESCENTE E APREENDIDO APOS ATEAR FOGO NO CARRO DA
DIRETORA DO COLEGIO

Um adolescente de 16 anos foi apreendido na manha desta sexta-feira acusado
de atear fogo no carro da diretora do Colégio Nossa Senhora Aparecida, no
bairro Pinheirinho, em Curitiba.De acordo com a policia, o jovem foi até o colégio
para saber se havia vaga, mas momentos depois foi visto com um galdo de
gasolina préximo ao carro. Em minutos, ele ateou fogo no carro da diretora, que
ficou parcialmente destruido. Os proprios professores ajudaram a combater o
fogo. No ano passado, o adolescente ja tinha sido apreendido por porte de
drogas. O jovem foi encaminhado para a delegacia especializada.®

2STRAUSS, Luis Renato. Jornal Folha de Sao Paulo, 20 jan. 2005, Caderno Cotidiano.
3|n Gazetade Povo On Line, Curitiba, PR. 23 de fev. 07.
Disponivel em http://canais.ondarpc.com.br/gazetadopovo/parana/conteudo.phtml|?id=639149 - Acesso em 28 de fevereiro
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PROFESSOR DENUNCIA “TORTURA” EMAULAS
Nucleo vai Investigar dentincia de desrespeito em escolas

Cascavel - Imagine chegar em uma sala de aula, local onde deveria imperar a
ordem e a disciplina, e encontrar o oposto disso, ou muito pior. Alunos rebeldes
gue nao deixam em paz os interessados em estudar tomam conta de algumas
das principais escolas publicas de Cascavel. “O professor ndo tem mais
condigdes de trabalhar. Depois dos 40 anos de idade, entéo, leciona somente a
base de calmantes”. Esse é o desabafo de um professor da rede estadual de
ensino que pede anonimato temendo pela prépria integridade fisica. "Muitos
ndo devem ser chamados de alunos, e sim de marginais. Sao pessoas que nao
tém respeito e o minimo de consideracéo. O professor virou um palhaco em
sala de aula, esta adoecendo e ninguém faz nada”, acentua. Segundo ele,
poucos tém coragem de reclamar, porque o risco de vinganca é alto. “Todos
temos familia e medo de que aconteca alguma coisa”, diz ele.(...) “Alguns
alunos proferem palavrdes, entram e saem a hora que querem, nao deixam 0s
demais desenvolverem seus trabalhos, gritam, pulam, arrotam e até cospem nos
colegas. Respeito ao professor é algo que passa longe do vocabulario deles”,
desabafa. “Os alunos s6 tém direitos, ndo tém deveres. Agora que a escola nao
tem mais direito de expulsar alunos, sob pena de priséo de quem assim proceder,
a situacao fica ainda pior”.*

DENUNCIA
VIOLENCIA INVADE SALAS DE AULA

Alunos rebeldes que ndo deixam em paz os interessados em estudar tomam
conta de algumas das principais escolas publicas de Cascavel (...), segundo
dendncia de um professor que pediu anonimato, temendo por sua integridade
fisica. Alguns alunos proferem palavroes, entram e saem a hora que querem,
nao deixam os demais desenvolverem seus trabalhos, gritam, pulam, arrotam e
até cospem nos colegas.®

4Jornal O Parana, Cascavel. 12 de mar de 2007. Policial, p. 12
5ldem. Manchete de primeira pagina.
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INSEGURANCA
APRENDENDO O MEDO DA SALA DE AULA

Um cenario de guerra tomou conta de uma escola na zona leste de
Londrina, Bombas, presenca constante de policiais e ameacas
tornaram-se rotina no Colégio. (...) Professores, funcionarios e alunos
dizem que estdo com medo, em especial no periodo noturno. &

BRASIL | VITORIA 12/03/2007 - 18h34
GAROTA DE 15 ANOS E BALEADA EM COLEGIO
Adolescente participava de aula de educacéo fisica em unidade estadual em
Vitéria. Dois alunos foram detidos e trés armas, apreendidas.
por G1/GLOBO.COM

Uma adolescente de 15 anos foi baleada na perna durante a aula de

educacao fisica em uma escola da rede publica estadual, em Vitéria
(ES), nesta segunda-feira (12). Um menor e um rapaz de 18 anos
que estavam com a vitima foram detidos, suspeitos de envolvimento
no crime. Todos eram alunos do colégio. Com apoio dos professores,
a policia revistou todos os estudantes e encontrou uma arma com
um deles. Depois, uma bolsa com dois revélveres calibre 38 foi
localizada em um terreno baldio ao lado da unidade de ensino. A
seguranca na escola foi reforcada. A garota foi socorrida pela PM e
levada ao Hospital S&o Lucas. Ela esta com a bala alojada na perna,
mas nao corre perigo de morte, de acordo com a policia.’

¢Folhade Londrina, http://canais.ondarpc.com.br/gazetadopovo/brasil/conteudo.phtml?id=643910 - Acesso em 13 de marco de 2007
" Disponivel em http://canais.ondarpc.com.br/gazetadopovo/brasil/conteudo.phtm|?id=643910 - Acesso em 13 de marco de 2007
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ANAHY/ ADOLESCENTE DERRAMA ALCOOL NO PROPRIO
CORPO E ATEA FOGO

21 de Mar de 2007 - 23h25min

No dia 21/03/07, por volta das 15h20m, um adolescente de 13 anos,
estudante do Colégio Estadual Jose Bonifacio, neste municipio,
convidou alguns de seus colegas de turma a irem até a quadra
poliesportiva do estabelecimento e na presenca dos alunos mencionou
algo como:”comecar nova era” e “luminata”, em seguida derramou um
litro de alcool etilico hidratado sobre o préprio corpo e utilizando de uma
caixa de fésforo ateou fogo, provocando panico e desespero nos alunos.
Com o corpo todo em chamas, correu em direcdo ao sagudo do
estabelecimento onde uma funcionaria fazia limpeza a qual utilizou-se
dos baldes de agua para lancar sobre o adolescente apagando as
chamas. O adolescente foi socorrido pela equipe de satde municipal e
encaminhado ao HU de Cascavel onde encontra-se internado. As
investigacGes deverdo esclarecer o que motivou o aluno tomar tal
atitude, n&do descartada a possibilidade da motivacdo ter origem em
site eletronico. &

PATRULHA AUMENTA ATENDIMENTO EM 135%

O numero de atendimentos da Patrulha Escolar Comunitaria da Policia
Militar aumentou 135,25% em 2006 em relacdo ao ano anterior em
Cascavel. Foram 5.618 atendimentos em 2006 contra 2.388 em 2005.
Para o comandante da Patrulha Escolar de Cascavel, tenente Roberto
Tavares, esse aumento esta relacionado a ampliacdo das atividades
nas escolas. °

8Policia Militar, 6° Batalh&o. Relatério de ocorréncias. Disponivel em http://www.pmcascavel.com.br/?noticia=70
9Jornal O Paran4, Cascavel. 21 de margo de 2006, p. 1.
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DIRETORA DE ESCOLA E
SEQUESTRADA POR ALUNOS

por Redacéo Bonde Londrina

Sérgio Ranalli

A diretora da Escola Estadual Carlos
Augusto Mungo Jenes, no Jamile
Dequech (Zona Sul de Londrina), foi
vitima de um sequestro-relampago na
noite desta terca-feira (03) em frente
ao colégio por quatro rapazes (um
maior e trés menores) que a conheciam.

Maria de Fatima Gongalves foi levada em seu proprio carro, um Golf
preto, e abandonda na PR-445, pr6ximo a Guaravera e trés dos
envolvidos foram pegos pela Policia Militar em Tamarana.

Raptores seriam alunos do colégio, segundo a Policia Militar.

Todos foram autuados em flagrante. Wesley Fernando Carvalho da
Silva, 22, foi encaminhado ao 2° DP. Os adolescentes, de 15 e 17 anos,
foram levados ao Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente
Infrator (Ciaadi). Todos ja tinham passagens pela policia.

A intencdo dos assaltantes era levar o automével até Faxinal.

A diretora chegou a achar que era brincadeira dos estudantes quando
eles deram voz de assalto, por se tratar de pessoas conhecidas.
Abalada, Maria de Fatima disse no depoimento a delegada de plantdo
Paula Francinete que Silva tocou em suas partes intimas durante o
assalto. (Com informag6es da Folha de Londrina e Radio Paiqueré AM).°

1 http://mvww.bonde.com.br/bondenews/bondenewsd.php?id=85&dt=20070404 - Acesso em 04 de abril de 2007
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Os meios de comunicagao de abrangéncia regional e mesmo na
cional estao descobrindo um novo fildo editorial: as noticiassobre
violéncias nas escolas. E estariam errados ao darem énfase a esses fa-
tos? Salvo alguns segmentos sensacionalistas, conclui-se que a impren-
sa pode estar dando destaque a esta situacao porque também nao mais
tolera que o espaco escolar seja degradado desta maneira.

A escola, até bem pouco tempo se constituia no Ultimo reduto intocavel,
seguro, prazeroso, de liberdade, por representar o que ha de mais nobre
na sociedade. No entanto 0 espago escolar agora se Vvé literalmente toma-
do pela violéncia, situa¢do ndo admissivel pois se trata de um local desti-
nado a formacao intelectual, fisica e moral de nossos filhos e acabou por
se transformar na mais nova vitrine da violéncia. Por isso, a imprensa, ao
destacar os casos de violéncias nas escolas, na verdade, esta pedindo
socorro as autoridades em nome dos cidaddos que ndo tém a quem gri-
tar, ou se gritam, nao séo ouvidos.

Desse modo, as noticias destacadas neste texto e na obra toda, longe
de qualquer intencédo de fazer sensacionalismo, apologia ao crime, ou
mesmo levar panico aos atores escolares, alertam para o fato de que a
violéncia além de ser um dos grandes dilemas do Brasil acaba de se alo-
jar no nobre espaco da escola. Quando as violéncias em suas variadas
formas invadem o espaco escolar atrapalhando as relacdes humanas e a
aprendizagem, a questdo se reveste de uma gravidade extrema, porque
este nobre e até pouco tempo intacto ambiente, especialmente destinado
ao desenvolvimento integral de nossas criancas, se transformou num es-
paco hostil, propicio a proliferacéo do 6dio, do preconceito e da inseguran-
ca generalizada. E se os pais declaram que a escola € espaco publico de
violéncia, como retrata uma das noticias, o que dizer dos alunos e educa-
dores, expostos diretamente a esta realidade cotidiana?

Definitivamente a questao das violéncias deve ser pauta da educacéo.
No entanto, a preocupacao académica com as violéncias no espacgo es-
colar no Brasil é recente. Em outros paises pesquisadores e autoridades
da educacéo tém se dedicado a estuda-la e a implantar politicas educaci-
onais que priorizem o combate a violéncia e o desenvolvimento de uma
cultura de paz.

Na Franca, por exemplo, onde as violéncias nas escolas sdo mais
evidentes, 0 assunto é pauta até de campanha eleitoral presidencial. A
propria Unesco definiu a questao das violéncias como uma de suas priori-
dades e vem incentivando a criacdo de Observatérios de Violéncia nas
Escolas no Brasil e em varios outros paises.
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NaArgentina, a questao também virou preocupacéo nacional. Recentemente
numa reportagem do Jornal El Clarin, a pesquisadora Monica Pini, diretora da
Especializacdo em Educacao, Linguas e Meios do Escola de Pés-Graduacao
da Universidade Nacional de San Martin, discorreu sobre o assunto ao comen-
tar os resultados de pesquisa c]feita com alunos de escolas de periferia de
San Martin. Ela destaca a impoténcia dos educadores frente as violéncias ao
mesmo tempo que aponta para uma pratica pedagoégica autoritaria:

Los docentes encontraban una dificultad extrema para desarrollar lo pedagégico.
Y cuando se tocaba el tema, era para hablar de la imposibilidad, de la falta de
apoyo de los padres, del entorno peligroso. Ahora, si hay acusaciones cruzadas
entre padres y docentes, entonces no hay salida. Los maestros pueden tener
mucho compromiso personal, pero eso no siempre se traduce en lo pedagdgico.
Una cuestion central es romper con esa impotencia.

E quanto a diversificagdo do conhecimento, esclareceu:

Se diversificd y multiplicé de manera tal que ningiin académico puede abarcar todas
las materias. Muchos maestros siguen convencidos de que deben saber de todo
mas que sus alumnos o incluso que los padres. Entonces, la ensefianza se identifica
€COMoO una practica autoritaria y verticalista si no adopta un modelo de dialogo y
colaboracion.

Para ela, o professor perdeu a autoridade:

No sélo el docente, también la sociedad. En ese sentido hay mucho por recuperar.
La escuela se centra sobre alumnos que acatan, jpero ahora ellos demandan
otra cosa! La soledad del maestro es crucial. Silos padres no imponen autoridad,
Jpor qué exigirselo al docente? No se le debe pedir a la educacion que recupere
todo lo que perdi6 la sociedad. Echarle culpas no es otra cosa que atacarla y
condenarla a laimpotencia.™*

Na Espanha, em recente evento para discutir o tema, 0s especialistas e
educadores confirmaram aquilo que ja sabemos no Brasil, 0 abrandamento
da autoridade familiar como uma das causas das violéncias:

1 Entrevista a Juan Pablo Casas. Sin didlogo, la ensefianza se vuelve autoritariay verticalista. Jornal El Clarin, Argemtina,
domingo, 06 de agosto de 2006. Disponivel em http://www.clarin.com/diario/2006/08/06/sociedad/s-00301.htm - Acesso em 11 de
agosto de 2006.
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Especialistas reunidos em Espanha

AUMENTO DA VIOLENCIA NAS ESCOLAS REFLECTE
CRISE DE AUTORIDADE FAMILIAR

Jodo Relvas/Lusa (arquivo)

- W EEEE [
Wi ] e+

Especialistas em educagéo reu-
nidos na cidade espanhola de
Valéncia defenderam hoje que o au-
mento da violéncia escolar deve-
se, em parte, a uma crise de auto-
ridade familiar, pelo facto de os pais
renunciarem a impor disciplina aos
filhos, remetendo essa responsa-
bilidade para os professores.*?

Essa realidade internacional ndo foge da situacdo brasileira. Em
nosso pais uma das primeiras referéncias oficiais sobre violéncias nas
escolas no Brasil surgiu a partir da pesquisa realizada pela Unesco em
2001 e divulgada em 2002. A pesquisa apontou pela primeira vez as
percepcdes sobre diversos tipos de violéncias pelos alunos, pais, pro-
fessores e funcionarios de escolas publicas e privadas em 14 capitais
brasileiras, (Macei6, Manaus, Salvador, Fortaleza, Vitdria, Goiania,
Cuiaba, Belém, Recife, Natal, Rio de Janeiro, Florian6polis, Sdo Paulo
em Brasilia), reunidas no livro “Violéncias nas Escolas”,*® publicado
pela Unesco, que se constituiu no maior e mais completo estudo ja
feito sobre o assunto na América Latina.

O objetivo foi conhecer a dindmica do fendmeno das violéncias nas
escolas, mediante a percepc¢ao de seus atores, sendo, para isso, adota-
da uma concepcdo abrangente de violéncia, incorporando néo apenas a
idéia de maus-tratos, uso de forca ou intimidacao, mas também as di-
mensdes socio-culturais e simbdlicas do fenémeno.

A pesquisa apontou que do lado externo da escola, os dois fenbmenos
associados a violéncia séo trafico de drogas e a presenca de gangues e
internamente, a principal manifestagéo da violéncia é de natureza fisica, e
0 que é mais grave, interpretada como fatos corriqueiros, numa espécie
de banalizacéo das violéncias e conseqiientemente sua legitimacéo.

2 http:/lwww.publico.clix.pt/comentarios.asp?id=1276171 - Acesso em 29 de margo de 2007.
13 ABRAMOVAY, Miriam; RUA, Mariadas Gragas (coord.). Violéncias nas escolas. Brasilia: UNESCO, 2002.
Vers&o resumida.
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As escolas ndo estariam preocupadas com estas situacfes de vio-
Iéncia. Para boa parte dos educadores, trata-se de uma questao corri-
gueira, que ndo merece uma intervencéao efetiva. Essa legitimacao taci-
ta da violéncia tem consequiéncias arrasadoras para o ambiente escolar,
pois cria uma cultura da agressédo, um sentimento de que agredir o cole-
ga é algo normal.

A pesquisa levantou que entre os impactos da violéncia esta a altera-
¢do do ambiente da escola, que se torna mais pesado, com a queda da
qualidade das aulas. A perda de motivacao para comparecer as aulas tam-
bém foi associada as ocorréncias de violéncia. Além disso, revelou que
25% dos alunos nao gostam dos professores e 49% dos docentes perde-
ram o estimulo para trabalhar junto a turmas desordeiras.

Mais recentemente a Unesco, divulgou uma segunda pesquisa, Cotidi-
ano das Escolas - Entre Violéncias, realizada em quatro capitais (S&o
Paulo, Porto Alegre, Belém e Salvador) o Distrito Federal. Segundo a soci-
6loga Miriam Abramovay, professora da Universidade Catolica de Brasilia,
e do Observatério de Violéncias nas Escolas/Brasil, uma das principais
especialistas e pesquisadoras do tema do Brasil, nesta nova pesquisa, foi
perguntado se os alunos presenciaram de alguma forma de violéncia ou
foram vitimas dela na escola.

Ela destaca que em nivel qualitativo, uma das maiores reclama-
¢Oes dos alunos era sobre a infra-estrutura, como qualidade dos ba-
nheiros, mas também nas relacfes pessoais, onde os alunos recla-
maram que os professores falam palavrées e os xingam. Destaca-se
ainda a falta de regras claras na escola, em relagdo a organizacao e
controle, ou seja, como alunos costumam dizer, “essa escola é uma
zona”. A pesquisa revelou que 69,4% dos estudantes sabem da exis-
téncia de furtos dentro dos colégios. No entanto, os educadores procu-
ram minimizar a situacéo de furto recorrendo a termos como “pegar”,
“sumir”, ou “esconder”.’*

Segundo a pesquisadora, sobre a relacéo entre alunos e professo-
res, 10% disseram que é péssima, 47%, que é boa mas afirmaram que
muitos estudantes xingam, atiram bolas de papel o tempo todo nos
professores, chamando-os de “bruxa”, “gordo” ou “quatro-olhos” ou
usando palavrdes e, principalmente, criando um sistema para ame-
drontar os docentes. A pesquisa descobriu um aumento da

¥In CorreioWeb - Brasilia/DF, 10 de abril de 2005 Disponivel em http://www.ucb.br/ observatorio/
Empauta.pdf - acesso em 14 de julho de 2005
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agressividade das meninas, principalmente por causa dos garotos. E
tanto no caso de meninas como de meninos as brigas acabam sendo
toleradas, porque séo assistidas por uma multiddo que aplaude a dis-
puta entre os alunos.

Finalizando, entendemos que, embora essas pesquisas ndo tenham
incluido o Estado do Parana, por exemplo, ndo é preciso recorrer a esses
dados para descobrir que a realidade de muitas de nossas escolas nao é
diferente da apresentada nos demais estados. A verdade é que as violén-
cias em suas mdultiplas formas passaram a conviver com a aprendiza-
gem, 0 que requer uma consciéncia de elas estao presentes no cotidiano
de nossas escolas e merecem amplo debate para o seu enfrentamneto.

. L GERAL Sextafeira, 11 de maio de 2007

Aluna fura olho da colega com caneta

Ralavra-chavs 4 da asican

om FERMANDOD ARALID

Uma jovem de 17 anos teve um dos olhos perfurado por uma

Jornal de Londrina caneta, durante briga com uma colega de sala na Escola Estadual
Thiago Terra, que funciona no Caic da zona sul. A agressin ocorreu

| Arouno na fltima quarta-feira i noite, durante aula da turma de 54 série.
I EDIGAD DE HOJE Ela foi encaminhada para o Hospital Universitario (HUJ e corre o
rigco de perder a wvisdn, Segundo informaghes da assessoria de

FOTO DO LEITOR A R i r
I imprensa do hospital, houve perda do cristalino do olho e a jovern

I IR CRINA j& passou por uma cirurgia.
| oFmiEa co LeiToR
| EU YOU PARA... A agressdo ocorren depois que a vitima chegou atrasada na sala de

aula. Em razdo do atraso, ela teria sido motivo de piada feita por
urn aluno e acabou revidando com agressies werbais. Segundo a
diretora da escola, Maria Emilia Febri do Rio, a agressora teria se
envolvido na briga. “A professora disse que somente vin um tapa.
36 depois ficamos sabendo que ela estava segurando wmna caneta”,
disse Maria Emilia.

A diretora conta que og alunos que presenciaram a cena ndo
deram qualquer tipo de declaragio. Ainda conforme ela, a
agressora @ considerada uma aluna rebelde e j4 teria se envolvido
em outros problemas dentro de sala de aula. & witima possui 17
anos & fol matriculada neste ano na escola. “Fol uma agressdn
descabida, sem justificativa e por um motivo muito bobo”, definiu
Maria Emilia.

http://canais.rpc.com.br/jl/geral/conteudo.phtmli?id=660336 - Acesso em 12 de maio de 2007

PARANA Sdbade, 12/05/2007

PARANA | SAOJOSE DOS PINHAIS 11052007 - 15h30, atualizadoe em 11/05/2007 a5 20h02
Adolescente de 12 anos é apreendido com revolver dentro de
colégio

GAZETA DO POWO OHLINE

Um adolescenta de 12 anos foi apreendido no inicio da tarde desta sexta-feira (11)
com umn revdlver calibre 38 dentra do Colégio Estadual Eunice Borges da Rocha, que
fica no bairro de Contenda, em B30 José dos Pinhais, na regido metropolitana de
Curitiba. Segundo a assessoria da Policia Militar, € a 20® arma recolhida pela Patrulha
Escclar Comunitiria em zo07 - média ds cinco por més,

http://canais.rpc.com.br/gazetadopovo/parana/conteudo.phtmi?id=660454 - Acesso em 12
de maio de 2007

% Entrevistaa Diogo Dreyer. Disponivel em http://www.educacional.com.br/entrevistas - Acesso em 01 de junho de 2006.
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Violéncias e Banalizacao

Eu acho que a violéncia escolar é um escandalo. Nés
demoramos cinco anos para trazer esse assunto a tona. E
preciso divulgar e falar sim que existe droga dentro das escolas,
existem armas, as gangues estao presentes assim como a
violéncia simbdlica. Quanto mais se discute e divulga esse
assunto € benéfico para tentar encontrar as solucoes.

Miriam Abramoway
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Segundo o Dicionario Aurélio, a palavra banal significa o que é trivi
al, vulgar, corrente, comum. Dai se origina o termo banalizagéo,
gue em se tratando das violéncias nas escolas, quer significar a pratica
corriqueira, comum de atos contrarios ao Direito &€ harmoniosa convivén-
cia, mediante uma tacita legitimacado por parte da comunidade escolar.

Esta legitimacdo passa a ocorrer quando os atos de violéncia, por
desconhecimento, medo de exposi¢éo da escola ou falta de compromis-
so com a qualidade do ambiente escolar, ndo sdo coibidos ou denuncia-
dos, gerando um sentimento de impunidade que se incorpora no cotidiano
da escola.

Em abril de 2004, por ocasido do | Congresso Ibero-Americano sobre
Violéncias nas Escolas, em Brasilia, a Unesco, através da socidloga Miriam
Abramoway, apresentou dados da pesquisa “Vitimizacdo nas Escolas”,
comprovando em nameros assustadores o perigo desta banalizacdo da
violéncia. No levantamento foram ouvidos 12.312 alunos de 143 escolas
da rede publica de ensino fundamental e médio do Distrito Federal e de
outras cinco capitais brasileiras (Porto Alegre, Belém, Salvador, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo).

Nas escolas, geralmente o tema violéncia s6 ganha destaque quando
ocorre um fato que repercute negativamente na comunidade através dos
meios de comunicac¢dao, fugindo desse modo controle da direcdo, como a
morte de um aluno, um tiroteio em frente ao estabelecimento, etc. No en-
tanto, segundo a pesquisa, 83,4% dos alunos confirmaram que existe vio-
Iéncia dentro de sua escola e 45% informaram que a violéncia atrapalha a
aprendizagem. Além disso, 31% afirmaram que a violéncia é motivo de
perda da vontade de ir a escola e 37% alegam terem sido roubados pelo
menos uma vez, sem contar os que disseram ja ter visto canivetes e re-
voélveres no ambiente escolar.

Engana-se quem pensa que a violéncia é exclusiva de escolas publi-
cas ou de bairros pobres e discriminados pela criminalidade. Na pesquisa
da Unesco, os mesmos alunos que falaram positivamente da sua escola,
nao esconderam a violéncia. Nada menos que 78,3% daqueles que clas-
sificaram a escola como boa ou 6tima destacaram a percepcao da violén-
cia no local.

E evidente que a realidade muda de escola para escola, cidade para
22



cidade e estado para estado. Nao se pode classificar a situa¢do uma es-
cola num morro do Rio de Janeiro ou de uma grande favela de S&o Paulo,
com a realidade de uma escola de cidade do interior, como de Toledo. Nas
grandes cidades, a acdo de assaltantes, brigas de gangues, assassinos e
o poder paralelo do trafico tornam o espaco escolar extremamente hostil e
perigoso, cabendo nesse caso ao Estado o dever de seguranca aos alu-
nos e professores.

Mas com relacdo a violéncia end6gena, algumas caracteristicas sao
comuns, como € o caso da banalizacao. Nao se podem tolerar, em qual-
guer ambiente escolar, atos de violéncia. Se n&o contidos pela
conscientiza¢do e pela adocao da educacao em valores humanos, os atos
infracionais devem tratados adequadamente pelas autoridades incumbi-
das das medidas legais, sem que a escola tenha medo da exposicao.

Quando levados os problemas a opinido publica, a busca de alternati-
vas para a solucdo ganha novos aliados, interessados no fortalecimento
da escola como espaco de liberdade e crescimento educacional. Jogar
essa nociva realidade para debaixo do tapete por medo da repercussao e
das criticas da comunidade, é privar a sociedade de discutir um assunto
gue é de seu extremo interesse. Isto também é violéncia.
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Violéncia(s) nas escolas:
Multiplas manifestacoes

A linguagem é o ato do homem racional que renuncia
a violéncia para entrar em relagdo ao outro.
Léevinas

WY

Do

As referéncias difundidas pelos meios de comunicacao e pela pré
pria sociedade direcionam para uma generalizacdo das violénci-
as. A sua manifestacdo, comumente compreendida de forma genérica,
impossibilita a construcao de seu significado e de uma analise mais pro-
funda das suas origens e consequéncias.

Nos dicionarios, a palavra violéncia aparece como qualidade de violento,
ato violento, e enquanto concepcao juridica, no Dicionario Houaiss de Lin-
gua Portuguesa, surge como constrangimento fisico ou moral exercido so-
bre alguém, para obrigé-lo a submeter-se a vontade de outrem; coacao.
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No mesmo dicionario, o verbo violentar significa aplicar meios violentos ou
ameacadores contra (alguém) para vencer-lhe a resisténcia; coagir, cons-
tranger, forcar e ainda: dar uma interpretacdo desvirtuada a; deturpar, distorcer.

Se o termo violéncia quer significar a qualidade de violento, trata-se de uma
consequéncia de atos violentos ou meios violentos. Assim se concebe a violén-
cia nas suas multiplas formas, nos seus diversos meios de manifesta¢éo, ou
seja, essa qualidade surge partir das “violéncias” praticadas na sociedade.

Os recentes estudos sobre a manifestacao da violéncia no ambiente
escolar preferem abordar o tema a partir do seu plural, “violéncias”, em
razdo da complexidade e diversidade do fenbmeno e da diferenca de rea-
lidade de um estabelecimento de ensino para outro, como defende a pro-
fessora Miriam Abramovay.

Esta concepcao abrangente de violéncias no Brasil foi adotada na Pes-
guisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, da Unesco, divulgada
em 2002, ao incorporar ndo apenas o uso da forca e da intimidacdo no
interior das escolas, mas também as dimensdes sécio-culturais e simbo-
licas do fenbmeno, relacionadas aos niveis institucional, (escola/familia)
social (sexo, cor, status socio-econdmico, etc.) e comportamental (infor-
macdao, sociabilidade, atitudes, opinides).

Segundo Miriam Abramovay, a pluralidade das dimens@es envolvidas
na questado da violéncia escolar, resultou na adocao no referido trabalho
da expresséo “violéncias” nas escolas. As multiplas manifestacdes vari-
am em intensidade, magnitude, permanéncia e gravidade de escola para
escola. Em outras palavras, ndo existe um consenso sobre o significado
da violéncia. O que ha, pois, séo violéncias nas escolas, com dimensdes
diferentes de um estabelecimento para outro.

E quais sdo as formas destas violéncias nas escolas? Primeiramente
0s pesquisadores as dividem em fatores externos (exégenos) e internos
(enddgenos). Nos aspectos externos consideram-se as questdes de gé-
nero (masculino e feminino), a realidade familiar, a influéncia dos meios de
comunicacao, espaco social da escola; nos
aspectos internos, sédo levados em conta o
nivel de escolaridade dos alunos (idade/sé-
rie), as normas escolares (regras, discipli-
na, punicdes, projeto pedagogico) e o com-
portamento entre professores e alunos em
relagdo a pratica educacional.

As violéncias se classificam em fisicas,
gue sdo aquelas tipificadas pelo Cdodigo Pe-
nal, manifestadas pelas como agressoes,
voadoras, ferimentos, violéncia sexual, fur-
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tos, extorsdes, uso e trafico de drogas, consumo de cola de sapateiro e
tiner e vandalismo, entre outras.

Podem ser classificadas como incivilidades, as humilhagdes, palavras
grosseiras, falta de respeito, apelidos, gozacdes, empurrdes na fila do
lanche, e finalmente as simbdlicas, de carater institucional, manifestadas
no desprezo pela escola, nas imposi¢des socio-culturais, nas relacbes de
poder nas escolas, na imposicao de um curriculo escolar que néo interes-
sa e que nao contagia o0 aluno. Segundo Debarbieux,® como resultado da
préatica de delitos e das incivilidades surge um sentimento de inseguranca
ou de violéncia que se incorpora no cotidiano da escola.

Esse sentimento de violéncia, ao se incorporar no ambiente escolar,
torna a escola um espaco vulneravel as mdaltiplas violéncias, mesmo que
permanecam ocultas. Por isso, embora ndo esteja na escola a origem da
violéncia macro-social e ndo ocorram nela as situacdes que generalizam
a tragica realidade social vivida pelo aumento da criminalidade, a escola
acaba prejudicada pela perda gradativa de sua legitimidade enquanto lu-
gar de producédo e transmissdo de saberes e espaco de formacdo em
valores humanos, papel que se reivindica na atualidade.

Para Debarbieux, além das condutas delinquentes e das incivilidades
internas, a escola tem que conviver com os fatores externos, como o de-
semprego e a precariedade das familias, ao receber os jovens afetados
pela exclusao e pela aproximacdo com a criminalidade. E para a escola,
surge um novo papel, que é a educacao para a paz, mediante novas pos-
turas de toda a comunidade escolar. Mas para que isso aconteca €
preciso descobrir as formas de violéncias no ambiente escolar e uma
vez desveladas, de modo algum devem ser minimizadas ou banalizadas.

O pesquisador espanhol, Valentin Martinez-Otero Pérez, Doutor em
Psicologia e Pedagogia, professor da Universidade Complutense de Ma-
dri, apresenta algumas causas genéricas das violéncias nas escolas. Os
conflitos podem surgir da perda da harmonia pela sobrecarga de tarefas,
abuso de poder, desacordo por propostas pedagogicas e estilos de ensi-
no, incapacidade de trabalho em equipe, desavencas entre a equipe diretiva,
emprego de metodologias pouco atrativas, consideracao do professor como
uma figura de autoridade, empobrecimento da comunicacdo e aumento
das rela¢des baseadas na rivalidade, diminuicdo do sentido de comunida-
de, preocupacédo exclusiva com o resultado académico dos alunos em
detrimento de pessoas e dos processos educativos, assimetria relacional
e comunicativa entre educadores e alunos e elevado nimero de alunos,
gue impede ou dificulta a ateng&o especializada.’

16 Pesquisador francés, estudioso sobre as violéncias nas escolas.
7 Conflictividad escolar y fomento de laconvivencia. In Revista Iberoamericana de Educacion - OEI - nimero 38: mayo-agosto/
2005, Madri-Espanha, p. 35-37 - Disponivel em http://www.rieoei.org - Acesso em 20 de junho de 2006.
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Agressoes efurtos: rotina e
tolerancia

Violéncia ndo é s6 aquela que envolve briga e morte,
mas também aquela em sala de aula como roubo de
materiais do colega. Tem também outro tipo de violéncia
que guase ninguém vé, mas a maioria cultiva, é o
preconceito. ( M.V. estudante de sétima série) 18

8 NUNES, Sadi. Um novo olhar sobre aescola: espago pUblico de criagdo e liberdade. In: CONGRESSO IBERO - AMERICANO
SOBRE VIOLENCIAS NAS ESCOLAS, 1, Abril/2004, BRASILIA (DF). Anais. Observatdrio de Violéncias nas Escolas/Brasil, Brasilia (DF),
2004. CD-ROM.
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As violéncias mais praticadas e visiveis no cotidiano escolar séo
aguelas que atingem a pessoa e a propriedade, manifestadas pe-
las agressodes fisicas e furtos. Estas violéncias comumente acabam re-
solvidas, de forma impropria, pelos educadores, muitas vezes, sem expe-
riéncia, capacitacao e até competéncia quando se trata de atos infracionais.

Esta falta de competéncia ndo esta relacionada a formacao profissional do
educador mas ao dever legal de investigar e punir os atos infracionais pratica-
dos por adolescentes. Tal responsabilidade € da policia, do Ministério Publico e
o Judiciario, através do Juizado da Infancia e Juventude, instancias constitucio-
nalmente competentes para conferir a existéncia dos atos antijuridicos tipificados
na legislagdo penal e aplicar no caso concreto a medida socio-educativa.

A funcado da escola é a de educar mas pode e deve atuar também
como mediadora dos conflitos. Na constatacdo de atos considerados
infracionais, sob pena de responsabilidade, o professor ou o diretor da
escola, tém o dever de informar as autoridades, pois se ha um agressor,
h&a também uma vitima e esta deve ainda mais ser protegida.

As escolas ndo tém o direito de esconder atos infracionais das autorida-
des, da opinido publica, quando ndo das proprias familias, ressalvadas as
medidas de protecao previstas na lei, pois estardo legitimando as violéncias.

Agressoes fisicas leves e pequenos furtos podem ser solucionados
na escola, com consentimento de ambas as partes, se necesséria, com a
participagdo e concordancia dos pais, oportunizando um momento de
educacao para a paz, a solugdo pacifica dos conflitos que pode levar a
reducdo das violéncias. Nos casos graves, porém, onde o ato infracional é
visivel, ha o dever legal da comunicacdo a Delegacia da Crianca e do
Adolescente, ao Conselho Tutelar e ao préprio Ministério Publico.

Neste procedimento ndo ha necessidade de alarde, de se chamar a
policia e colocar o agressor no camburao, pois o Estatuto da Crianca e do
Adolescente veda esta pratica. O professor, o pai ou mesmo o diretor da
escola, podem encaminhar a vitima para um dos 6rgaos acima citados,
0S quais se encarregardo das providéncias legais.

E que tipos de violéncias contra a pessoa podem ocorrer no interior da
escola? Sao comuns os desentendimentos entre 0s grupos que se ame-
acam mutuamente e buscam resolver as pendengas na saida das aulas
ou no caminho de casa, isso quando as brigas ndo sao toleradas dentro
da escola. Muitos educadores alegam que nao tém a responsabilidade
pela brigas fora da escola, no entanto, o conflito geralmente nasce dentro
da escola e poderia ser evitado com uma intervencao pacifica.

As ameacas consistem na primeira modalidade de violéncia contra a pes-
soa, que podem ocorrer nas promessas de causar danos ou de violagdo da
integridade fisica de alguém. E elas nao estao restritas entre os alunos, mas
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entre alunos e professores e vice versa, contra os funcionérios e até contra
0s pais. Nao seria surpresa se ocorresse também entre professores.

Os alunos podem apresentar formas agressivas contra os professores,
revoltados com a rotina, pelas notas baixas, pelas palavras rispidas, pela pro-
pria imposicdo do poder da instituicdo escolar, até mesmo pela cobranca de
forma constrangedora do uso uniforme, entre outras atitudes unilaterais da
escola. Quando esta assume este papel autoritario, pra legitimar sua acéo edu-
cacional e implantar a disciplina, sem uma discussao ampla, a reacao é auto-
matica. Na verdade, usa-se a violéncia como meio de defesa de outra violéncia.

As brigas, por sua vez, sdo as mais freqiientes e que geralmente co-
mecam com ataques verbais. Geralmente origina-se em razao da acédo
de pequenos grupos organizados no espacgo escola cujos integrantes se
protegem mutuamente. Brincadeiras de mau gosto também quase sem-
pre terminam em brigas. Nesses casos, se for uma simples briga, a esco-
la deve atuar imediatamente no conflito e soluciona-lo, avisando a familia.
Em caso de lesdo, devem ser informadas as familias de ambos, e confor-
me a gravidade, ser comunicada as autoridades que tratam da crianca e
adolescente, para as providéncias necessarias.

Menos comuns, mas mais graves, sao a violéncia sexual, atos libidi-
nosos, e porte de arma, este Ultimo sendo caso de extrema gravidade,
gue deve ser comunicado imediatamente as autoridades.

Situacdo corriqueira também sao os furtos no interior da sala de aula. Pra-
ticam-se furtos, muitas vezes, por brincadeira, pelo prazer do ato, mas que
diante da tolerancia por parte de dos educadores, tornam-se uma atitude banal,
sem importancia, que se incorpora maleficamente no cotidiano escolar.

N&o se pode admitir que tais atitudes sejam naturais, é preciso elimina-
las do meio escolar através da educacéo para a solidariedade, para o
respeito ao outro, para a compreensado de que a sua pratica consiste em
violagdo dos principios éticos e da propria lei.

Além disso, se for tolerado o furto de uma borracha ou de um lapis,
sera tolerado também o furto de outros objetos de valor como relégios e
dinheiro e o furto de equipamentos da prépria escola.

Note-se que os alunos ao ingressarem no espaco fisico da escola pas-
sam a estar sob a guarda do estabelecimento, quer seja, do diretor, dos
professores e funcionarios, que devem zelar pela sua integridade fisica e
moral, sob o risco de responsabilidade civil objetiva do estado’®, ou na
forma do Cédigo de Defesa do Consumidor, no caso de escolas particula-
res. A justica assim tem entendido, como retrata a seguinte decisao:

* Pelateoria daresponsabilidade civil objetiva, o estado deve indenizar por danos independente da culpa, mas mediante agdo
regressiva pode exigir do funcionério o ressarcimento, se este agiu com imprudéncia, negligéncia ou culpa.
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DANO MATERIAL. FURTO EM SALA DE AULA. RESPONSABILIDADE DO
ESTABELECIMENTO DE ENSINO. DEVER DE INDENIZAR.
SENTENCA MANTIDA. 1. Tendo sido a aluna, por determinacéo da professora,
encaminhada para assistir a uma aula em outra sala, deixando sua mochila naquela
que habitualmente freqiientava, incumbia ao estabelecimento de ensino exercer a
guarda e vigilancia sobre o bem, durante sua auséncia, mesmo porque a aluna,
obviamente, ndo poderia exercé-la. 2. Se o estabelecimento, negligenciando seu
dever de vigilancia, vem a permitir que a mochila da aluna seja violada durante
esse interregno, e seu aparelho celular furtado, ndo tem como se eximir da
responsabilidade pela reparacéo do dano. Decisédo: Negar provimento. Unanime.
Tribunal de Justiga do Distrito Federal — TJ/DF. APELACAO CIVEL NO JUIZADO
ESPECIAL N°2004.01.1.015289-4 - 12 TURMA RECURSAL DOS JUIZADOS
ESPECIAIS CIVEIS E CRIMINAIS Brasilia (DF), 18 de abril de 2.006. JOSE
GUILHERME DE SOUZA - Presidente, JESUINO APARECIDO RISSATO-Relator.

Os casos de roubos, no entanto, ndo sao corriqueiros por sua prépria
natureza, porgue o roubo, na forma do art. 157 do Codigo Penal, trata-se
de furto mediante grave ameaca ou violéncia contra a pessoa. Mas nao
raras as vezes ocorrem extorsdes em que os alunos sao obrigados tra-
zer dinheiro ou até mesmo lanches para 0s maiores ou para 0s integran-
tes de determinada turma, sob a ameaca de punicdo, de agressao, etc.
Em alguns casos a acédo é praticada por grupos externos (sem vinculo
com a escola) que ficam em frente dos estabelecimentos de ensino ex-
torquindo os alunos.

30



A policia no cotidiano escolar

Alunos pagam “pedégio” no Jardim Interlagos

Gabriel, 14 anos, frequenta uma das escolas do Jardim Interlagos, na zona norte
de Cascavel. Ele é uma das vitimas da violéncia dentro e fora do colégio. No ano
passado, ele foi agredido por um grupo de adolescente de outra regido da cidade,
quando saia do estabelecimento de ensino, e teve que dar o par de ténis aos
agressores que cobram uma espécie de “pedagio” de quem transita perto do
colégio onde estuda. “E uma situacéo de inseguranca total. A gente acaba sem
reacao porque nao temos apoio nenhum aqui no bairro”, conta Gabriel. De acor-
do com ele, 0 “pedagio” € uma pratica que acontece quase todos os dias. “Séo
grupos de adolescentes que se retinem e ficam ameagando os alunos na saida
das aulas”, diz o estudante. O Nucleo Regional de Educacéo e as dire¢cbes das
escolas do bairro tém conhecimento do problema, mas pouco podem fazer con-
tra os adolescentes infratores.?°

BRIGA DE JOVENS ACABA EM CONFUSAO COM A POLICIA E PAIS DE
ALUNOS

Em Londrina, policiais flagram dois jovens quebrando o vidro daviatu-
ra. Os PMs foram até o colégio paradar uma palestra

TV Paranaense

A mae de um aluno e um rapaz de 18 anos foram
presos e quatro estudantes apreendidos pela policia |
depois de uma briga entre dois jovens no Colégio
Estadual Guilherme Maranh&o, no Jardim da Ordem,
situado no bairro Tatuquara, em Curitiba. Pais e alu-
nos fecharam as ruas que déo acesso ao colégio | )
para protestar contra a agdo da policia. Por conta Zﬁiﬂi’é‘ﬁéﬁﬁii Sdoea*”g“c”o?gg?(')oqueiam
da confusao, as aulas foram suspensas. A briga

entre os jovens teria comecado na manha desta quarta-feira, por volta de 11h.
Segundo reportagem do Parana TV, a Patrulha Escolar apreendidos foram en-
caminhados para a Delegacia do Adolescente. 2!

20PORTELA, Miguel. Jornal O Parand. Cascavel (PR), 09 de abril de 2006, p. 10, Cidades.
2Lhttp://canais.ondarpc.com.br/gazetadopovo/parana/conteudo.phtml?id=648375 - Acesso em 28 de margo de 2007
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ara situac6es como as verificadas anteriormente muitas vezes nao

h& outra alternativa a ndo ser a acao estatal preventiva de responsa-
bilidade dos organismos policiais, pois foge, numa primeira analise, da com-
peténcia dos educadores. No entanto, antes de entrar no mérito da necessi-
dade e legitimidade da presenca da policia no espaco escolar, convém es-
tabelecer uma distingéo entre violéncias na escola e violéncia da escola, de
acordo com o que vem sendo analisado pela recente literatura.

Por violéncias na escola se compreendem fora os atos de indisciplina,
gue na maioria dos casos, devem ser tratados no ambito pedagdgico, as
brigas, agressoes, intimidagdes e furtos no ambito escolar e no seu entor-
no, como no caso em tela. Ja nas violéncias da escola se enquadram os
aspectos simbolicos, psicoldgicos e estruturais e institucionais, que se-
rao tratados em abordagens posteriores.

E preciso diferenciar também as violéncias cometidas dentro da esco-
la e cometidas por nao alunos no entorno escolar. Fora do espaco escolar,
as violéncias se constituem atualmente num grave problema em razao da
acao de adolescentes infratores na maioria dos casos ndo pertencentes a
escola que utilizam as cercanias para a pratica de atos infracionais.

Estes infratores também invadem os estabelecimentos para impor a
sua autoridade, atacar integrantes de grupos rivais ou para distribuir dro-
gas e numa nova modalidade, a cobranca de “pedagio”.

Esta pratica se agrava porque o crime organizado vem utilizado em
grande escala adolescentes para o trafico de drogas e outros crimes, di-
ante da falsa cultura da impunidade, fato comum nas grandes cidades e
gue comeca também a chegar as cidades do interior. E a escola se torna
neste territério propicio para a concentracao desse problema.

Nesses casos, a medida efetiva e imediata cabe ao Estado que tem a
prerrogativa e dever constitucional de seguranca. Tal medida se efetiva
através dos orgaos de represséao da criminalidade, visando a garantia e a
continuidade do direito constitucional a educacao de qualidade, respeitan-
do os direitos e as medidas de prote¢do da crianga e do adolescente.

No entanto, isso ndo ocorre de forma efetiva e a represséo pura e
simples contra a delinqtiéncia juvenil organizada, muitas vezes, acaba
gerando mais violéncia. O espaco publico escolar se acaba tornando ain-
da mais vulneravel a depredacéo, além de eventuais ameacas veladas e
mesmo abertas a quem incentiva a agéo repressora policial. Diante da
ameaca a integridade fisica, poucos se submetem a enfrentar os delin-
gluentes, gerando um clima de medo e impunidade.

A solucéo dessa crise reside num longo caminho de incluséo social, aber-
tura permanente da escola & comunidade, de programas de educacgéo para a
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paz e a tolerancia, que vise a integracdo ampla dos atores sociais, inclusive
dos infratores. Esta conquista sera resultado de uma ampla vontade politica
de todos os atores envolvidos, de modo que a comunidade adote a escola.

Ninguém esta autorizado a tolerar ou negligenciar as violéncias prati-
cadas dentro da escola e no seu entorno. Professores e alunos, no entan-
to, também tém o direito de proteger sua integridade fisica, optando por
uma lei do siléncio voluntaria. As medidas repressoras podem funcionar
logo apés a ocorréncia dos fatos, no entanto a prevencao a violéncia é um
grande desafio aos educadores.

O ideal seria ndo mais precisar encaminhar as vitimas ou os autores
dos atos infracionais ou a comunicacao pura e simples dos casos as auto-
ridades competentes. A superacédo desta fase esta na busca de alternativas
de construcao de uma cultura de paz que valorize a solidariedade, o respei-
to, a convivéncia pacifica. A escola ndo é a culpada pela violéncia, é também
vitima, mas pode ser solidaria e desenvolver a educacéo para a paz.

Feizi Milani, presidente do Instituto Nacional de Educac¢é&o para a Paz e
os Direitos Humanos, acredita que a repressao é erroneamente tida como
Unico antidoto para a violéncia, mas que gera o descuido com a educacao.
E Milani, em seu trabalho “Policia nas escolas?”, complementa dizendo que
os melhores antidotos para a violéncia na escola sdo uma boa relacao edu-
cador—educando, baseada em vinculos afetivos, dialogo, respeito mutuo e
principios de justica, e um ambiente escolar de participacao, valorizagao,
alegria e flexibilidade. Isso demora mais e da mais trabalho de que chamar
a policia, mas é exatamente essa a missédo da escola??2. A promocao da
paz, por isso, é tarefa inalienavel de toda a comunidade escolar.

No entanto se este caminho ainda ndo é possivel na escola, a pre-
senca da policia, para os casos de sua competéncia, nao traz nenhuma
consequéncia negativa.

No Parand, o Programa Patrulha Escolar Comunitaria, com policiais
treinados para a funcéo, parece ser uma das alternativas viaveis na so-
lucdo das violéncias nas escolas, uma vez que com pessoal capacitado
no trato com os atores escolares a presenca policial ha escola tende a
abandonar o histoérico e imaginario carater repressor da corporacao e se
transforma numa atividade amplamente educativa.

A situacéo ainda é paliativa, pois pode resolver os casos pontuais de
violéncias, aquelas que visiveis, mas a atuacao da Patrulha Escolar, que
depende ainda de estudo posterior para analise dos seus resultados a
longo prazo, nédo é vista com bons olhos por pesquisadores e estudio-

22 MILANI, Feizi M. Policianas escolas? Instituto Nacional de Educagdo Para a Paz e os Direitos Humanos.
Disponivel em http://www.inpaz.org.br/pra_ler.asp. Acesso em 30 de abril de 2004.
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sos do tema, pois da uma idéia de militarizacdo da escola, com medi-
das extremas como o ampliacdo dos muros, quando a escola tem a
missao de estar aberta & comunidade.

Algumas iniciativas da Patrulha Escolar, porém, jA demonstram que o
programa esta no caminho certo, pois parecem essencialmente pedago-
gicas, como as reunides com a comunidade escolar, principalmente com
os alunos. Nessas reunides, os estudantes sédo convidados a detectar e
falar abertamente das situacdes de violéncias no cotidiano da escolar. Mas
este trabalho so6 sera eficiente se a escola tomar consciéncia dessas in-
formacg@es e projetar iniciativas em sua proposta pedagodgica para supe-
rar as situacoes de violéncias, ndo deixando que esses dados permane-
cam apenas em poder da Policia Militar, pois dara o seu proprio
direcionamento a esses dados.
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O Estatuto da Crianca edo
Adolescente e o mito da impunidade

conhecimento e o cumpri
mento cotidiano do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA)
sao deveres inalienaveis de toda a co-
munidade escolar, sobretudo para os
educadores. O mito de que a lei esta-
belece tdo somente os direitos da cri-
anca e do adolescente em detrimento
dos deveres e dos direitos fundamen-
tais da pessoa humana é facilmente
difundido em falsos discursos sobre
a impunidade da delinqtiéncia juvenil,
com destaque para a recentissima
pauta sobre a reducdo da maioridade
penal, apés a morte do menino Jodo
Helio, no Rio de Janeiro.

Em outras palavras, acredita-se que os adolescentes podem “deitar e
rolar” sem que sejam devidamente responsabilizados pelos seus atos. O
pior € que esta falsa idéia também é comum entre os adolescentes, so-
bretudo aqueles infratores, que se declaram livres para o cometimento de
atos ilicitos, porque se apreendidos, permanecem por pouco tempo a dis-
posicao das autoridades e no final “ndo da nada”.

Esse mito, criado talvez pelo desconhecimento da lei e por n&o existir
um maior envolvimento da prépria sociedade na adogédo de politicas de
protecao dos direitos estabelecidos, precisa ser desvelado a comecar da
comunidade escolar. Isso vai ocorrer se esta desejar conhecer de fato o
Estatuto da Crianca e do Adolescente sobre o olhar critico e tomar conhe-
cimento do procedimento adotado pelo Judiciario para a responsabilizagdo
dos adolescentes pelos atos infracionais praticados.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece os direitos funda-
mentais da crianca e do adolescente e os mecanismos de protecdo. No
entanto, as condutas dos mesmos nao devem infringir a lei ou violar os
direitos da pessoa humana. A lei estabelece, ao mesmo tempo, os deve-
res e as medidas sécio-educativas indicadas para cada caso.

Diz a lei que o adolescente é inimputavel, ou seja, ndo esta submetido
as sancdes previstas no Codigo Penal correspondentes aos crimes e
contravencdes tipificados. Mesmo praticando aquelas condutas crimino-
sas, eles ndo cometem crimes, praticam ato infracional, expressamente
definido no artigo 103 do ECA. Destaque-se ainda que a Lei estabelece
gue “crianca” € assim considerada até os doze anos e dessa idade até os
17 anos, inclui-se na condicéo de “adolescente”.

Cometido o ato infracional, de acordo com o artigo 112 da norma legal,
a autoridade competente (o juiz da Infancia e Juventude) podera (e nao
devera) aplicar ao adolescente as medidas de adverténcia, obrigacao de
reparar o dano, prestacao de servicos a comunidade, liberdade assistida,
insercao no regime de semiliberdade, internagéo em estabelecimento edu-
cacional, ou ainda as medidas previstas no artigo 102, que sdo encami-
nhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de responsabilidade,
orientacéo, apoio e acompanhamento temporarios, matricula e freqiiéncia
obrigatoérias em estabelecimento oficial de ensino fundamental, incluséo
em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, a crianga e ao
adolescente, requisi¢céo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatri-
co, em regime hospitalar ou ambulatorial e inclusdo em programa oficial
ou comunitario de auxilio, orientacdo e tratamento.

As medidas do Artigo 102 sdo aplicadas a atos infracionais cometidos
por criangca e dependendo do caso, também aos adolescentes. Trata-se
de medidas de protecéo aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos
na Lei forem ameacados ou violados por a¢do ou omissao da sociedade
ou do Estado, por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel em
raz&o de sua conduta.

Vale lembrar que o juiz, conforme a o artigo 101, na aplicagdo das
medidas levara em conta as necessidades pedagodgicas, preferindo-se as
medidas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e comunita-
rios. Além disso, notard a capacidade de cumpri-la, as circunstancias e a
gravidade dainfragcdo. No caso de reflexos patrimoniais, conforme o artigo
116, a autoridade podera determinar, se for o caso, que o adolescente
restitua a coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma,
compense o prejuizo da vitima.
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Talvez o que erroneamente se compreenda como impunidade juvenil
seja a questao sobre a medida de privacao de liberdade, a chamada
internacdo, prevista no artigo 121 da lei, que esta sujeita aos principios de
“brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa
em desenvolvimento”. Isso significa que a medida de internacéo nao deve
ser prolongada, nunca excedendo a trés anos, aplicada geralmente nos
casos de crimes graves contra a vida; mas so6 deve ser aplicada quando
se tratar de “ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia
a pessoa, por reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves e por
descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente impos-
ta”, neste Ultimo caso ndo excedendo a trés meses.

Além disso, atendendo aos referidos principios, o juiz esta proibido de
aplicar a internagdo, havendo outra medida adequada. Assim, 0os magis-
trados tém a liberdade de agir na adocdo de medidas mas ao mesmo
tempo estéo vinculados a lei que determina a aplicacao de medidas mais
atenuantes no caso especifico.

Para desvelar totalmente o mito da impunidade da delinquéncia juvenil,
€ preciso que a sociedade se organize na discussdo e proposicao de
medidas de protecao e na criacdo de instituicdes que garantam o cumpri-
mento de eventuais medidas aplicadas pelo judiciario, respeitando os di-
reitos e garantias da crianca e do adolescente. E evidente que a prerroga-
tiva e obrigacé@o primeira € do Poder Publico, mas todos sdo convocados
a zelar pelos direitos, inclusive a familia. Se houver esta participacao efe-
tiva, todos chegardo a conclusdo que a delinqiiéncia juvenil, fora casos
especificos, que merecam tratamento das autoridades de seguranca, tem
solucéo e a propria sociedade sera beneficiada com a efetividade das po-
liticas de prote¢do e mesmo de recuperacgdo de adolescentes infratores.

No caso especifico das escolas, as medidas de protecdo sao as mes-
mas da lei. Os diretores e professores estéo vinculados ao ECA, para a
garantia dos direitos da crianca e do adolescente, primeiro porque € “de-
ver de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violacéo dos direitos da
crianca e do adolescente” (Art.70) e segundo, especificamente, porque “a
crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desen-
volvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e quali-
ficacdo para o trabalho, assegurando-lhes o direito de ser respeitado
por seus educadores, o direito de contestar critérios avaliativos, poden-
do recorrer as instancias escolares superiores(Art. 53).

Além disso, os diretores de estabelecimentos de ensino fundamental
devem informar o Conselho Tutelar os casos de maus-tratos envolvendo
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seus alunos, reiteracao de faltas injustificadas e de evaséo escolar, esgo-
tados os recursos escolares, elevados niveis de repeténcia (Art. 56). E
nao ha referéncia na lei sobre a origem dos maus-tratos, podendo ser até
dos préprios colegas de sala.

Portanto, muito antes de uma discusséo sobre a redu¢édo da maiorida-
de penal, se ha pretenséo de reducao dos casos de violéncia na escola e
de construcao de uma politica de educacéao para a paz, deve-se comecar
pelo cumprimento integral do Estatuto da Crianca e do Adolescente, para
gue tanto as medidas de prote¢do quanto o cumprimento do rol dos deve-
res ali estabelecimentos sejam garantidos aos adolescentes.
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Violéncias nas Escolas e
Responsabilidade Civil do Estado

O problema das violéncias nas escolas na atualidade se constitui
tema que nao mais se restringe as questées pedagdgicas no am-
bito escolar e a pesquisa académica. O assunto vem também chamando a
atencao do Direito, diante das acdes que estdo chegando ao Judiciario para
indenizag&o pelos danos sofridos por alunos no interior das escolas.

No Direito Brasileiro, diante da op¢ao pela teoria da Responsabilidade
Civil Objetiva do Estado, independente da culpa, a indenizacdo, na maioria
dos casos, acaba sendo deferida contra o ente publico ou a estabelecimen-
to privado de ensino, em se comprovando o dano e o hexo causal.

Desse modo, no debate sobre o controle das violéncias nas escolas,
além dos beneficios intrinsecos, como a criacdo de um ambiente saudavel
para os alunos, outro elemento deve ser apresentado. Trata-se da hipotese
de responsabilidade civil do estado e posterior acdo regressiva contra o
servidor que eventualmente agiu com omissao, negligéncia ou dolo no ato.

O estado, de qualquer modo, dever fornecer todos 0s meios necessari-
0s para a prevencao das violéncias, dispondo aos educadores de apoio
material e humano para as atividades educativas que tornem o espaco es-
colar o menos violento possivel, sob pena de ressarcir 0s eventuais danos.

Nesse sentido, notem-se 0s varios casos que chegaram aos tribunais
brasileiros:

1. Os professores, ao assumirem o controle e o comando das turmas das quais
ministram aulas, se tornam responsaveis pela vigilancia da integridade fisica e
moral dos seus alunos. 2. A obrigagdo governamental de preservar a intangibilidade
fisica dos alunos, enquanto estes se encontram no recinto do estabelecimento escolar,
constitui encargo indissociavel do dever que incumbe ao Estado de dispensar protecéo
efetiva a todos os estudantes que se acharem sob a guarda imediata do Poder

Publico nos estabelecimentos oficiais de ensino. Descumprida essa obrigacédo e
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vulnerada a integridade corporal do aluno, emerge a responsabilidade civil objetiva
estatal (in STF, RE n°® 109.615-2-RJ). (APELACAO CIVEL E REEXAME
NECESSARIO 161.170-1, DE CURITIBA 12 VARA DA FAZENDA PUBLICA, 23 de
fevereiro de 2005 Relator: Bonejos Demchuk).

APELACAO CIVEL. RESPONSABILIDADE CIVIL DO ESTADO. ATO
OMISSIVO. LESOES CORPORAIS SOFRIDAS POR ALUNO POR AGRES-
SAO PERPRETADA POR COLEGA DURANTE O RECREIO EM ESCOLA DA
REDE ESTADUAL. PERDA DO BACO. DANOS MATERIAIS, MORAIS E ES-
TETICOS. COMPROVADOS. RESPONSABILIDADE OBJETIVA DO ESTADO.
1. A questao de fundo versa sobre a responsabilidade civil por omissao do ente
publico em razéo de lesdo corporal sofrida pelo autor em escola estadual,
ocasionada por agressao fisica perpetrada por outro aluno, causando-lhe a perda
do baco, removido por procedimento cirdrgico em virtude de “necrose hemorragica
traumatica”. 2. O sistema juridico brasileiro adota a responsabilidade patrimonial
objetiva do Estado sob a forma da Teoria do Risco Administrativo. Tal assertiva
encontra respaldo legal no art. 37, § 6°, da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil. Para que incida a responsabilidade objetiva, em razao dos termos da
norma constitucional em destaque, ha necessidade de que o dano causado a
terceiros seja provocado por agentes estatais nessa qualidade. 3. O art. 14 do
Cadigo de Defesa do Consumidor, estabeleceu a responsabilidade objetiva direta
para todos os fornecedores de servicos em relagdo aos danos causados aos
seus hospedes, educandos, etc., que tenham por causa o defeito do servico.
Trata-se de responsabilidade, fundada no fato do servico, e ndo mais indireta,
fundada no fato do preposto ou de outrem. Precedentes do STJ. 4. Na casuistica,
resta incontroverso nos autos que o autor, a época com 12 anos de idade,
participava de uma “brincadeira” chamada “garrafdao” com outros colegas na hora
do recreio no patio da escola. Dito entretenimento praticado pelos alunos do
educandario, consistia na formacéo de duas fileiras de alunos, formando uma
espécie de corredor, no qual desferiam chutes nas nadegas de um deles como
penalidade, ocasido em que o demandante foi atingido no abdémen. (...) TI/RS,
Apelacéo Civel - 92 Camara Civel, N° 70016279275 - Comarca de Passo Fundo,
julgamento: 28.12.2006.
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ESCOLA PUBLICA ESTADO DEVE ZELAR PELA
SEGURANCA DE ALUNO

E responsabilidade do estado zelar pelo bem-estar dos alunos que
frequentam a rede publica de ensino, garantindo-lhes, a seguranca
necessaria. Com este entendimento, o Tribunal de Justica do Rio
Grande do Sul manteve liminar que obrigou o estado a indenizar um
estudante que teve seu aparelho de audi¢do danificado pelos colegas
numa escola publica de Uruguaiana. (...)A acao original segue em
tramitacdo na Comarca de Uruguaiana, com o nimero 105.00.04424-
2. Processo 0.013.659.487. 23

TJ INDENIZA ALUNO QUE FICOU CEGO DURANTE AULA
DE EDUCACAO FISICA

Em votagdo unanime, a 32 Camara de Direito Publico do TJ condenou
0 Municipio de Blumenau ao pagamento de R$ 75 milaR. D. F,, repre-
sentado por sua mae, Marilene Oriata Farias, por danos materiais,
estéticos e morais. O menor perdeu a visdo do olho esquerdo num
acidente dentro das instalacdes da Escola Basica Municipal Almirante
Tamandaré, estabelecimento de ensino publico onde estudava. Du-
rante a aula de Educacéo Fisica, o arremesso de um pedaco de ma-
deira por outro aluno atingiu-lhe o olho esquerdo, deixando-o cego. O
municipio foi condenado, também, ao pagamento de uma renda men-
sal equivalente a meio salario-minimo ao apelado, desde a data do
acidente até ele completar 16 anos e, apds, a uma pensao vitalicia de
um salario-minimo. O relator do processo, desembargador César Abreu,
deixou claro que o poder publico deve responder por qualquer leséo
gue um aluno venha a sofrer, ainda que causada por terceiros, en-
guanto estiver sob a sua guarda. O valor da indenizacao foi minorado
da sentenca de 1° grau. Apelacédo Civel n. 2004.019800-0. #

2 Revista Consultor Juridico. Sdo Paulo, 08 de fevereiro de 2006 - Disponivel em http://conjur.estadao.com.br - Acesso em 10
dejulho de 2006.

24Jornal Jurid Digital (Fonte:TJ/SC). Disponivel em https://secure.jurid.com.br/new /jengine.exe/cpag? p=jornaldetalhejornal
- Acesso em 31 de maio de 2006.
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ESCOLA E CONDENADA A INDENIZAR
POR FURTO EM SALA DE AULA

E dever da escola guardar e vigiar as mochilas dos alunos. Com esse
entendimento, a 12 Turma Recursal dos Juizados Especiais do Distrito
Federal condenou, por unanimidade, uma escola a pagar R$ 574 de
indenizacdo para uma aluna que teve seu telefone celular roubado dentro
da instituicdo de ensino. Segundo o pai da menina, autor do pedido de
indenizacao, sua filha foi encaminhada para assistir a aula de artes em
sala diversa daquela que normalmente ocupava. Ao retornar a sala, a
menina viu que sua mochila estava aberta e que seu celular havia
desaparecido. De acordo com o pai, o fato foi imediatamente comunicado
a professora e a orientadora, mas nédo houve manifestacao da direcéo
da escola.?®

MORTE EM SALA DE AULA ESTADO DE SAQ PAULO E
CONDENADO A PAGAR INDENIZACAO

O estado de Sao Paulo foi condenado a pagar 300 salarios minimos de
indenizacdo por danos morais para a familia do aluno Elcio Clenio de
Souza. Um estudante matou Elcio Clenio dentro da sala de aula da Escola
Estadual Bartolomeu Carlos, em Guarulhos, no ano de 1999. A decisédo
de condenar o estado é da juiza da 82 Civel da Comarca de Guarulhos,
Silvia Toop Sena Reboucas. A acédo foi proposta pelo departamento de
protecdo a crianca da Acrimesp (Associacdo dos Advogados
Criminalistas do Estado de S&o Paulo). Segundo a juiza, é dever do
estado garantir a seguranca em locais publicos e, principalmente, nas
escolas que séo locais freqiientados por grande niimero de pessoas,
sendo a maioria menor de idade.®

% Revista Consultor Juridico. Séo Paulo, 05 de junho de 2006. Disponivel em http://conjur.estadao.com.br - Acesso em 06 de
junho de 2006.

% Disponivel em https://secure.jurid.com.br/new/jengine.exe/cpag?p=jornaldetalhejornal&ID=33182&Id_Cliente=15049 - Acesso
em 23 defevereiro de 2006.
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Os relatos anteriores extraidos de decisGes de Tribunais de Justica
brasileiros e da imprensa especializada longe de alarmar os educadores,
revelam de um lado a realidade das violéncias nas escolas e de outro
chamam a atencédo sobre a responsabilidade que a escola, através dos
educadores, tem no sentido de evitar os conflitos até entdo considerados
como banais.

No primeiro caso trata-se de uma decisdo do Tribunal de Justica do
Parand em uma acdo movida pela familia de uma aluna de uma escola
publica paranaense que teve lesdo (deslocamento de retina) no olho es-
guerdo ao ser atingida em sala de aula, durante uma algazarra, na ausén-
cia da professora, por um colega de turma que arremessou um lapis em
sua direcdo. A familia cobrou danos materiais e morais do Estado.

A mesma manifestagdo ja havia tido o Supremo Tribunal Federal, ao
analisar um recurso de caso semelhante ocorrido numa escola publica
municipal do Rio de Janeiro:

O Poder Publico, ao receber o estudante em qualquer dos estabelecimentos da
rede oficial de ensino, assume o grave compromisso de velar pela preservacao de
sua integridade fisica, devendo empregar todos 0s meios necessarios ao integral
desempenho desse encargo juridico, sob pena de incidir em responsabilidade civil
pelos eventos lesivos ocasionados ao aluno. (RE 109615/ RJ - RIO DE JANEIRO
-RECURSO EXTRAORDINARIO Relator: Min. CELSO DE MELLO: 28/05/1996,
Primeira Turma - DJ DATA-02-08-1996 PP-25785 EMENT VOL-01835-01 PP-00081.
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E ha responsabilidade ainda, mesmo que a crianca seja vitima fora do
ambiente escolar desde que em horario em que deveria estar na escola:

ESTADO DEVE DANO MORAL A ESTUDANTE MENOR QUE FOI
ESTUPRADA EM HORARIO DE AULA

A Primeira Turma do Superior Tribunal de Justica (STJ) reverteu decisao
do Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul (TJ/RS) e reconheceu que o
Estado deve indenizacédo por dano moral a uma estudante de 10 anos
que foi estuprada logo depois de liberada pela escola antes do horario
regular de saida, em razao da falta de professor. O fato ocorreu em 2001
em uma escola estadual da regido metropolitana de Porto Alegre (RS).
O valor da indenizacdo devera ser fixado pela Justica gatucha. O TJ/RS
tinha confirmado a decisdo de primeira instancia que havia afastado a
responsabilidade da escola sob o argumento de que teria havido um
bilhete na agenda das criancas dando noticia aos responsaveis sobre a
falta de aula naquele horario. Mas, de acordo com o relator do recurso,
ministro Francisco Falcédo, houve falha do estabelecimento escolar, que
se omitiu na prestacdo do compromisso de cuidar dos alunos, sendo
negligente. O ministro relator também entendeu haver relacdo de causa
e efeito entre a conduta culposa do Estado e a violéncia sofrida pela
estudante, ja que, ao sair desacompanhada dos responsaveis em horario
escolar, ela acabou sendo abordada e estuprada em terreno préoximo a
escola, local que seria sabidamente perigoso. (Fonte: STJ) %’

2"Jornal Jurid Digital. Disponivel em https://secure.jurid.com.br/new /jengine.exe/cpag ?p=jornaldetalhejornal&D=23490 -
Acesso em 27 de maio de 2006
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Note-se outra decisdo semelhante:

“RESPONSABILIDADE CIVIL DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO. ACIDEN-
TE OCORRIDO DURANTE ATIVIDADE ESCOLAR. ALUNA ATINGIDA EM UMA
DAS VISTAS POR BAMBOLE QUE SE PARTIU. FATO DO SERVICO. RES-
PONSABILIDADE OBJETIVA DO FORNECEDOR NAO EXCLUIDA PELO FOR-
TUITO INTERNO. O estabelecimento de ensino, como fornecedor de servi¢os
que é, responde independentemente de culpa, vale dizer, objetivamente, pela
reparacao dos danos causados aos seus alunos por defeitos relativos a presta-
¢do dos servigos. O servigo é defeituoso quando néo fornece a seguranca que o
consumidor dele pode esperar, quer quanto ao modo de seu fornecimento, quer
gquanto ao resultado e os riscos que razoavelmente dele se esperam. O fortuito
interno ndo desonera o dever de indenizar do fornecedor de servigos, pelo que
irrelevante se o defeito é previsivel ou ndo.(...omissis...) (TJRJ ,22 Camara Civel,
Apelacéo Civel n. 21.834/2003);

RESPONSABILIDADE CIVIL. ESTABELECIMENTO DE ENSINO. PESSOA
JURIDICA DE DIREITO PRIVADO. ALUNO FERIDO POR OUTRO, COMESTILETE,
DENTRO DA SALA DE AULA. RESPONDE O EDUCANDARIO
OBJETIVAMENTE, PELO DANO CAUSADO, PELA FALHA NA PRESTACAO
DO SERVICO. ART. 14 DA LEI 8.078/90 (CDC). A instituicdo de ensino tem o
dever de exercer permanente vigilancia sobre seus alunos, principalmente quando
se trate de adolescentes, menores de idade, vedando o ingresso no
estabelecimento de qualquer instrumento que possa colocar em risco a integridade
fisica das pessoas. dano moral configurado” (Apelagao n° 2003.001.24377, 72
Camara Civel, TIRJ, rel. Des. Carlos C. Lavigne de Lemos, j. 04/05/2004.

De todas as decisfes judiciais supracitadas se depreende a necessi-

dade da vigilancia de diretores, professores e funcionarios das escolas,
para evitar danos causados por atos infracionais de alunos ou de terceiros

porque sao passiveis de responsabilizacdo pelos atos ilicitos.
O Estado, por seus agentes publicos, tem o dever especifico de ga-

rantir a integridade fisica e moral dos alunos e evitar eventuais maus tra-
tos a criancas e adolescentes, praticados inclusive por colegas de escola.

Destaque-se que se o estado for condenado a pagar uma indenizacéo

dessa natureza, havendo negligéncia ou culpa do servidor publico que po-
deria ter evitado o fato, podera ingressar com acao regressiva contra o
responsavel para ressarcimento dos cofres publicos.
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Mas o que séo atos infracionais? Esta pergunta me foi feita por uma professo-
ra durante um bate papo sobre violéncias nas escolas e talvez seja a divida da
maioria dos educadores, muitas vezes, com medo de agir em situacfes dessa
natureza e temendo inclusive o préprio Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Atos infracionais ndo sdo nada mais que as condutas contrarias ao
direito tipificadas como crimes ou contraven¢des no Cadigo Penal Brasi-
leiro. A diferenca é de que no caso de serem praticados por menores de
18 anos, tais condutas ndo sédo enquadradas como crime e nao estao
submetidas aquelas sanc¢des, sendo denominadas pela lei de atos
infracionais. O Estatuto, no entanto, prevé a responsabilizacéo dos infra-
tores através de medidas socio-educativas.

Desse modo, selecionamos do Cddigo Penal Brasileiro, pela experi-
éncia de educador e pesquisa na literatura sobre violéncia escolar, algu-
mas condutas simples estabelecidas naquele diploma legal que eventual-
mente podem ser praticadas no cotidiano escolar:

Lesao corporal: (Art. 129) Ofender a integridade corporal ou a salide de outrem.
Rixa: Art. 137 - Participar de rixa, salvo para separar os contendores.
Difamacdo: Art. 139 - Difamar alguém, imputando-lhe fato ofensivo a sua
reputacgao.

Injaria: Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro: § 3°
Se a injdria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor, etnia,
religido, origem ou a condi¢éo de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia:
Pena - reclusdo de um a trés anos e multa. Art. 141 - As penas cominadas neste
Capitulo aumentam-se de um terc¢o, se qualquer dos crimes € cometido: Il -
contra funcionério publico, em razdo de suas funcoes.

Ameaca: Art. 147 - Ameacar alguém, por palavra, escrito ou gesto, ou qualquer
outro meio simbdlico, de causar-lhe mal injusto e grave.

Furto: Art. 155 - Subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia mével: § 2° - Se
0 criminoso é primario, e é de pequeno valor a coisa furtada, o juiz pode substituir
a pena de reclusao pela de detencéo, diminui-la de um a dois tercos, ou aplicar
somente a pena de multa.

Dano: Art. 163 - Destruir, inutilizar ou deteriorar coisa alheia:

Dano qualificado: Paragrafo Unico - Se o crime é cometido: |- com violéncia a
pessoa ou grave ameaca,; Il - contra o patriménio da Unido, Estado, Municipio,
empresa concessionaria de servi¢os publicos ou sociedade de economia mista.

IV - por motivo egoistico ou com prejuizo consideravel para a vitima:

Desacato: Art. 331 - Desacatar funcionario publico no exercicio da fungéo ou
em razao dela.
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Nesta ultima tipificacédo, o desacato, as principais vitimas sdo os proé-
prios professores, pedagogos e gestores, que com frequiéncia sao ofendi-
dos pelos alunos no exercicio da profissdo de educador. Nesse caso, tem
surtido efeito uma experiéncia adotada por alguns professores de procu-
rar as autoridades policiais e o Ministério Publico para representar contra
os adolescentes infratores.

Isso demonstra que a violéncia ndo esta sendo tacitamente tolerada,
levando os adolescentes a compreender que muito antes dos direitos e a
integridade que a lei lhes garante existem os deveres e que podem ser
punidos por isso. A dignidade da pessoa humana deve ser respeitada tan-
to pelos educadores quanto pelos préprios adolescentes.

Destaque-se finalmente que independente de haver culpa, surge ares-
ponsabilidade civil do estado por danos materiais e morais experimenta-
dos pelos vitimas de violéncias nas escolas, uma vez que estas tém o
dever de zelar pela integridade dos alunos. Dai a importancia de acdes
efetivas na prevencéao das violéncias nas escolas.
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| ncivilidades e micro-violéncias
na rotina escolar

INDISCIPLINA CAMINHA PARA A AGRESSAO

O professor Edgar Silva dava aula para uma turma de 2.° ano do ensino
médio no Colégio Expoente, em abril de 2003, quando a conversa de um
aluno comecou a atrapalhar. O professor chamou a atencédo do
adolescente, que, furioso, simplesmente se levantou, apagou as luzes da
sala e saiu batendo a porta. “Ele quase derrubou a porta”, recorda Silva.
Depois, a escola descobriu que o mesmo estudante também agia de
forma parecida com outros professores. Este ndo foi um caso isolado:
alunos de escolas particulares estdo cada vez mais agressivos e
arrogantes, segundo o relato dos docentes.?

28 CAMPOS, Marcio Antonio. Indisciplinacaminhaparaaagressao. Jornal Gazetado Povo, Curitiba, 24 de maio de 2005. Vers&o On line.

48



52% DE PROFESSORES DE FORTALEZA DETESTAM SEUS ALUNOS

Uma pesquisa com alunos da rede publica e particular de ensino aponta uma
realidade preocupante. Em Fortaleza, 34% dos estudantes ouvidos néo gostam
dos préprios colegas de escola, 21% néo gostam das aulas e 27% nao gostam
da maioria dos professores. Ja 52% dos professores, por sua vez, detestam
seus alunos.®

“PENSEI EM DESISTIR DA PROFISSAO”, DIZ PROFESSORA

Cascavel - Fernanda, nome ficticio, € uma das vitimas da violéncia escolar em
Cascavel. Com cinco anos de magistério, Fernanda foi agredida a socos por um
aluno da 72 série neste ano. “Eu jamais esperava que isso fosse ocorrer. Acho
que foi um fato isolado”, afirma a professora. Ela prefere nao criar mais polémica
sobre 0 assunto, mas discutir as razdes desse problema. Para Fernanda, o
momento exige a reflexdo sobre o assunto. “A violéncia escolar € um fato e a
escola tem um limite para agir. Acho que a problematica é o reflexo de varios
fatores externos e que acabam explodindo dentro dos colégios”, afirma a professora,
que pensou em desistir da profissdo, apés a agressao. “Eu pensei em parar de
dar aulas, mas voltei atrds porque tenho a esperanca que as coisas se modifiquem
no futuro”, frisa. Ela defende a participacdo maior dos pais nas discussdes dos
problemas enfrentados pelos professores. “Eu acho que atendéncia é a indisciplina
crescer nao porque a escola ndo saiba controlar a questdo, mas é porque existe
uma tendéncia na propria cidade”, conclui Fernanda. *°

A situacdo é quase insustentavel. Professores ja ndo sabem mais
0 que fazer, ameacam abandonar o magistério, ficam doentes
com freqUiéncia principalmente acometidos de uma nova sindrome que
0s especialistas comecam a chamar de fobia escolar. As condutas agres-
sivas na escola, conforme as noticias acima, demonstram a grande cri-
se das relagbes humanas diante dos comportamentos anti-sociais dos
alunos.

Tais condutas estéo no limite muito ténue entre a indisciplina e a vio-
Iéncia, que atualmente vém sendo interpretadas como incivilidades (do

29 Disponivel em http://lwww.terra.com.br/noticias/brasil/2002/06/24/038.htm| Acesso em 31 de maio de 2005.

30 PORTELA, Miguel. Jornal O Parana, Cascavel, 09 de abril de 2005, p. 10 Cidades.
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latim incivilitate, qualidade de incivil, falta de educacédo, descortesia,
ma criacdo, grosseria, indelicadeza, brutalidade, rudeza).

A soci6loga Miriam Abramovay, citando Debarbieux, caracteriza as
incivilidades (no plural) como as micro-violéncias, as humilhagdes e
a falta de respeito. Estas ndo chegam a ser as violéncias passiveis
de enquadramento no Cédigo Penal, e que, invisiveis, muitas vezes,
ndo se pautam pelo uso da forca fisica, mas, podem ferir profunda-
mente, minando a auto-estima das vitimas e fomentando um senti-
mento de insegurancga.®!

As incivilidades estdo escondidas nas deterioradas relacfes
interpessoais do cotidiano escolar. A sociedade da informacéo, a crise
da autoridade e a vida familiar desestruturada, ndo necessariamente em
razdo do advento da sociedade monoparental, tornam a escola na pri-
meira organizagdo social complexa enfrentada pelo aluno.

Ele chega a escola com deficiéncias na formacédo ética e moral,
desvinculado de no¢des basicas de relacionamento humano, de toleran-
cia e respeito pelo outro. Nesse caso, a escola, que quiser superar o
problema, deve admitir que também tem este papel de formacao ética
do aluno e néo apenas culpar a familia pela falta de respeito .

Os atos praticados pelos alunos nesse contexto se traduzem em
comportamentos considerados sem gravidade, numa intima relagdo com
0 espaco publico, ndo compreendido em toda a sua extensdo. Os alu-
nos passam a viver num espaco de desafios, de rompimento com a
autoridade, a qual ndo aprenderam a reconhecé-la em casa, passando a
desafiad-la a todo momento, passando por cima das regras basicas da
boa convivéncia.

A professora Miriam Abramoway, que pesquisa com frequiéncia o tema
de violéncia escolar para a Unesco, explica que as incivilidades sao atos
gue rompem as regras elementares da vida social, incluindo as pequenas
delinqiiéncias, a agressividade, a insensibilidade em rela¢do aos direitos
do outro.

No entanto, o problema é mais grave porque além de invisibilidade das
incivilidades, a escola, muitas vezes, pelo comodismo ou desconhecimen-
to, adota uma postura injustificada de tolerancia, que resulta em prejuizo as
relacbes humanas, levando a violéncia propriamente dita. As vitimas das
incivilidades adotam desse modo um sentimento de inseguranca, passam
a odiar a escola, vista desde entdo como espaco de transgressao.

31ABRAMOWAY, Miriam; RUA Mariadas Gragas. Violéncias nas Escolas. Brasilia: Unesco, 2002.
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Dai que este clima de hostilidade além de afetar os alunos, termina
por atingir diretamente o proprio ambiente escolar. Alguns ainda refor-
cam sua auto-estima com atividades compensatorias, outros buscam
notoriedade para compensar sua frustracdo e boa parte se fecha em
seu sentimento de inferioridade, o que é mais danoso, por se tratar de
forma silenciosa de violéncia.

Diante das condutas agressivas, que tém sido o grande drama da es-
cola hoje, a melhoria do dialogo interno, a pesquisa do nivel das relacées
humanas na escola (entre os alunos e entre professores e alunos), a aten-
¢do as causas dos conflitos, e a educacao para a solidariedade, a cidada-
nia e a tolerancia sédo condi¢cGes para o resgate de um ambiente escolar
saudavel. A escola deve ser um espaco de qualidade de vida, de prazer e
nao de legitimacéo do conflito e da permanéncia impune do autoritarismo
envolvendo todos os atores escolares.
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A violéncia simbdlica

Caso 1 - Primeiro dia de aula. O diretor (a) retine os alunos
para as boas vindas e desejar bom inicio do ano letivo. No
final da apresentacao, sentencia: A partir de amanha todos
devem trazer papel oficio e entregar na biblioteca. Quem
ndo trazer sera cobrado na sala de aula.

Caso 2 - Terceiro bimestre. O aluno apresenta uma
dificuldade na disciplina de Portugués. O professor declara
aos colegas que aquele esta reprovado. Isso quando nao fala
diretamente ao aluno. No Conselho de classe, a reprovacgao
se confirma e outros dois professores (que ja o haviam
aprovado) alteram a nota para que o colega ndo assuma
sozinho o 6nus da reprovacao.

Caso 3 - Sala de aula: de um lado, uma aluna da quinta série,
negra, pobre, cabelo encaracolado. De outro, um grupo de colegas
se reline para em coro passam a chama-la de Assolan.

Os ficticios exemplos acima ajudam na reflexao e identificacao de
uma forma de violéncia que nao aparece, nao deixa marcas fisi-
cas, mas abala silenciosamente a estrutura emocional dos atores e aca-
ba por influenciar na pratica de outras violéncias na escola. Trata-se da
violéncia simbdlica, cujo proprio nome indica, envolve a utilizagdo de es-
truturas simbdlicas legitimadas e toleradas pela sociedade.

O tema é discutido amplamente pelas Ciéncias Sociais e tem no francés
Pierre Bordieu um dos grandes tedricos, sobretudo quando se relaciona a edu-
cacao. Em seu conceito de violéncia simbdlica, Bordieu descreve o processo
pelo qual a classe que domina economicamente imp&e sua cultura aos domi-
nados. Para ele, a cultura, representada por um grande sistema simbdlico
arbitrariamente invade a realidade natural do ser humano e o condiciona.

Ela se expressa na imposi¢éo “legitima” e dissimulada da cultura do-
minante, com a reproducao das relacdes do mundo do trabalho. E aquele
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que reproduz o sistema nao se percebe como vitima e legitima o que foi
produzido sem a sua participagao

Esta reproducéo acontece no uso da linguagem, simbolos, rituais, dilu-
idos nas relagbes humanas diarias. Bordieu explica melhor: E enquanto
instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacao e conhecimen-
to que os sistemas simbdlicos cumprem sua funcao politica de instrumento
de imposicéo ou de legitimac¢do da dominacao, que contribuem para asse-
gurar a dominacao de uma classe sobre a outra (violéncia simbdlica).®?

Mas o que isso tem a ver com a com escola? Tudo. A escola se cons-
titui num dos principais mecanismos de reprodugédo do modelo cultural.
Trata-se da imposicao sobre os alunos de uma cultura que viola a autono-
mia e liberdade em cada realidade. A escola, junto com o Estado e a midia
€ produtora de violéncia simbdlica. A escola, essencialmente, de duas
maneiras: primeiramente, como instituicdo, ao reproduzir e legitimar o sis-
tema cultural e econbmico e num segundo momento, ao impor no cotidia-
no escolar suas praticas autoritarias locais ou tolerar as proéprias relacées
viciadas e violentas da comunidade escolar.

Esta violéncia simbdlica ou institucional se apresenta, sobretudo,
nas relacdes de poder, na violéncia verbal entre professores e alunos e no
exercicio de um poder autoritario. Segundo L"Apiccirella, € compreendida
com a falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos, o0 ensino
como um desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e contetdos
alheios aos seus interesses, as imposicées de uma sociedade que nao
sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a violéncia das rela-
cOes de poder entre professores e alunos. Também é a negacéo da iden-
tidade e da satisfacéo profissional aos professores, a obrigagéo de supor-
tar o absenteismo e a indiferenca dos alunos.®?

Note-se que o0s varios segmentos da comunidade escolar reproduzem ou
produzem a violéncia simbdlica. Ela se esconde no grupo de alunos que inti-
mida os mais fracos, no professor que ameaca o0 aluno com a autoridade da
nota, no diretor que impde praticas sem a ampla discussdo com a comunida-
de, no curriculo escolar que nao mais atende a expectativa do aluno, nos
funcionéarios que cumprem mal suas obrigacdes ou maltratam os alunos, e
principalmente no sentimento generalizado de desconfianga com o sistema
escolar e a decep¢do com a educacao, por parte dos professores, diante do
aumento da violéncia escolar, do desrespeito dos alunos, sem que o educa-
dor tenha um apoio efetivo dos atores escolares na solucao do problema.

2 BORDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 32 ed. Rio de Janeiro: Beltrand Brasil, 2000

3 ’APICCIRELLA Nadime. O Papel da Educagao na Legitimag&o da Violéncia Simbdlica. In Revista Eletronica de Ciéncias - Sdo
Carlos (SP), USP. N° 20, Jul/03. Disponivel em http://www.cdcc.sc.usp.br/ciencia/artigos/art_20/violenciasimbolo.html. - Acesso em 10
dejunho de 2006
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Isso se deve, sobretudo, a errbnea idéia de que o aluno, quando crianga ou
adolescente, tem a ampla protecao legal, de modo que esta protegido mesmo
gue ofenda o professor ou pratique violéncia contra seus colegas. Mas nao
devemos esquecer que muito embora o sentido de autoridade do professor em
sala de aula tenha passado por uma transformacao, resistimos ainda como
educadores num certo autoritarismo na relacéo professor-aluno, e pior, resisti-
mos também a admitir que nesta acao praticamos violéncia simbdlica.

Impor préaticas sem ampla discussdo com a comunidade escolar, to-
mar decisdes mesmo conjuntamente pelos educadores sobre a vida es-
colar dos alunos sem o respeito ao principio constitucional do contradité-
rio e da ampla defesa, constranger os educandos em sala de aula porque
nao contribuiram com a escola, transformar o espaco escolar num palco
de disputa de poder, sdo também exemplos de violéncia simbdlica. Mas a
maior violéncia simbdlica é tolerar a prépria violéncia no espaco escolar,
pois gera um clima de descaso com o espaco publico.

Aescola, para se libertar do pesado fardo de reprodutora do modelo cultu-
ral e econbmico, deve se tornar um espaco de liberdade, de criatividade, de
novidade, de dialogo, de construgéo conjunta das normas, enfim da busca de
um sentido coletivo para a escola num mundo voltado para a individualidade.
Para comecar, é necesséria a reflexéo sobre si mesma, com os atores admi-
tindo seus acertos e seus erros, sem esquecer, sobretudo, que a revolucao
da comunicag&o torna nossos alunos muito a frente do tempo da escola.

RMT ESPECIAL
PROFESSORA E PROCESSADA APOS DEIXAR
ESTUDANTE QUATRO HORAS DE CASTIGO

Era por volta de 20h quando a diretora de uma escola particular da capital retornou ao
local de trabalho e abriu os portées da escola para que os pais de um aluno, acompa-
nhados de policiais, entrassem no estabelecimento de ensino. O expediente tinha
sido encerrado duas horas antes. A diretora acendeu as luzes do patio, das salas e
todos passaram a vasculhar o local. Entraram em uma sala e ouviram a voz de um
garoto. “Posso sair daqui, tia? Estou com medo”. Era Rodrigo, nove anos, que havia
sido colocado de castigo pela professora atras da porta da sala e esquecido por ela
dentro da escola.

O caso aconteceu em abril deste ano, mas s6 agora é revelado, depois que os
pais de Rodrigo decidiram entrar com um processo contra a professora Rosa por
tortura psicolégica e danos morais. Os nomes citados nessa matéria foram
trocados a pedido dos entrevistados.

Fonte: Redacdo RMT Online

54



O uso do uniforme e do boné
O limite entre liberacao e proibicao

Repercutiu recentemente em 6rgdos de comunicacgédo a reclamacao de
pais de alunos quanto a obrigatoriedade do uniforme na escola. Segundo os
pais, algumas escolas fornecem camisetas de times de futebol ou sujas e
rasgadas aos alunos que ingressam no estabelecimento sem o uniforme.
Trata-se de um flagrante caso de violéncia simbdlica, através de um desve-
lado autoritarismo que em nada contribui com a educacao para a cidadania,
além de se constituir em violacao dos direitos da crianca e do adolescente.

Além disso, esta conduta pode violar o disposto no art. 18 da do Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente, que dispde:

E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a
salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor

Penso que submeter a crianca ao uso de uma camiseta ja usada por
um colega no outro turno, além de anti-higiénico € no minimo vexatorio e
constrangedor. A escola, enquanto instituicdo de ensino, ndo pode se ape-
gar a este expediente, sob pena de estar promovendo um desservico a
cidadania, além de violar direitos do aluno, conforme o art. 53 do ECA:

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

E neste respeito esta incluido o dever dos educadores e ndo submeté-
lo a constrangimento. Além disso, a pratica acima descrita, pode ser en-
guadrada como infracdo penal, disposta também no ECA:

Art. 232. Submeter crianca ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou
vigilancia a vexame ou a constrangimento:
Pena - detencéo de seis meses a dois anos
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Destaque-se ainda que ha uma lei estadual no Parana que proibe a
limitacdo do acesso de alunos sem uniforme a escola. Mas o que se vé
com freqliéncia sédo escolas mandando pra casa criancas porque vieram
sem a vestimenta. Nao se pode em nome de uma assembléia de pais que
ditou o uso do uniforme violar direitos garantidos pela Constituicdo e legis-
lagcdo complementar. Mesmo porque boa parte dos alunos nao tem condi-
¢Oes de adquirir o uniforme ou possui apenas uma peca. Num dia ou nou-
tro terd que vir sem a camiseta porque estara sendo lavada.

Sao necessérias ainda outras consideragdes sobre o0 assunto. Para que
o uniforme? Trata-se, antes de tudo, de uma violéncia simbdlica, uma vez
gue a imposicao da escola atende a uma falsa idéia de igualdade exclusiva-
mente formal que reproduz a ideologia capitalista da producédo em série.
Com todos os alunos vestidos igualmente, mais facil sera o controle, além
de ser uma medida de seguranca, como se costuma justificar.

Mas isso ndo garante a seguranca dos alunos, porque se alguém tiver
o interesse, por exemplo, de entregar drogas no interior da escola, podera
adquirir uma camiseta e entrara no estabelecimento sem ser incomoda-
do. Além disso, para vender drogas, ndo h&a necessidade de se entrar na
escola, porque isso acontece costumeiramente no entorno escolar.

Para as familias, o uso do uniforme também é mais cémodo e atende
a uma expectativa econémica, pois impede que as crian¢as sujem mais
roupas ou exijam a compra de modelos de moda. E certo, porém, que o
uniforme torna mais simples e pratica a vida escolar do aluno e de sua
familia, desde que o seu uso seja discutido com toda a comunidade esco-
lar, inclusive com os alunos, e que esta decisdo seja unanime.

O que nao se pode é violar direitos fundamentais da crianca e do adoles-
cente em nome de uma medida que possa ter outras alternativas de solucao.
Nao sera a obrigatoriedade do uniforme que ira resolver todos ou parte dos
problemas da escola. Tal imposicao podera, sim, causar mais violéncia, mais
insatisfacéo e diminuicao da auto-estima e do sentido de pertencimento.

Desse modo, a escola deve
refletir sobre sua pratica e buscar
evitar o conflito. Ha tantos caminhos
gue podem ser mais produtivos na
construcdo da cidadania em vez de
uma exigéncia carregada de violén-
cia simbdlica. Na verdade, cobrar
o uniforme é uma tarefa dos pais e
ndo da escola.

Uma situagao analoga é a ques-




tdo do uso do boné. Em boa parte das escolas, o boné incomoda educa-
dores. Trata-se, porém de uma indumentaria que faz parte do cotidiano
juvenil. Mas tal proibicdo se fundamenta na idéia de que o aluno possa
trazer drogas para a sala de aula. Entendo que obrigar 0 aluno a tirar o
boné na sala de aula é violar sua privacidade, é como se fosse arrancar
parte de seu corpo. A exemplo do uniforme, h& tantos outros “problemas”
gue a escola precisa superar, e nao deveria perder tempo estabelecendo
um conflito gratuito com o aluno.

A esse respeito, o professor e educador argentino, Alejandro Castro, da
Universidade Catolica de Cérdoba, destacou, por ocasiéo do || Congresso
Ibero Americano sobre Violéncias nas Escolas, em outubro de 2005, em
Belém/PA, a importancia da participacdo dos alunos na construcao das nor-
mas escolas e citou como exemplo o fato de que as escolas argentinas (e
também as brasileiras) proibem marcar chicletes em sala de aula.

Nesse sentido, perguntou o referido educador num seminario de professo-
res o motivo pelo qual eles se incomodavam ou a escolas proibiam tal pratica
e para a sua surpresa surgiram centenas de justificativas. Isso significa que ndo
havia uma discuss@o ampla sobre assunto e se proibia a pratica sem um mo-
tivo definido. Também a professora Miriam Abramovay, no mesmo evento, dis-
se ndo entender no que o uso do boné pelos alunos agride os professores.

Desse modo, o correto encaminhamento, tanto no caso do uniforme
como do boné, deve considerar o debate com toda a comunidade esco-
lar, sobretudo com a participacao efetiva dos alunos. Se ha necessidade
de “obrigar” o uso do uniforme e proibir o uso do boné durante as aulas, tal
conflito devera ser resolvido sem medidas autoritarias, num procedimento
discursivo, consensual, através da conscientizacdo, mostrando-se as ra-
z0es da proibicdo. Arepressao aos que ndo aderem ao sistema gera insa-
tisfacdo, violéncia, perda do sentido de pertencimento. A escola precisa
libertar-se desta sua vocacao autoritaria.
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A escola e a microfisica do poder

Da minha aldeia vejo quanto da terra
se pode ver no Universo...
Por isso a minha aldeia é grande como outra qualquer.
Porque eu sou do tamanho do que vejo
E n&o do tamanho da minha altura.
Alberto Caeiro

s relacdes de poder na escola merecem uma breve reflexao a luz

da microfisica do poder. O tema foi trazido a tona em entrevista
concedida a emissoras de radio recentemente (em 2005) pela presidente
do Instituto Educacional do Parana (Fundepar), Sandra Turra, ao se mani-
festar sobre os investimentos estruturais feitos pelo Estado nas escolas
publicas em contraste com um certo descaso com o espaco publico por
parte algumas escolas cujos gestores nao fazem a sua parte na manu-
tencao.

Ela fez referéncias a microfisica do poder (conceito criado por Michel
de Foucault) ao relatar que no Parana a gestéo das escolas publicas ocor-
re por eleicéo, o que poderia justificar em alguns casos a falta de compro-
metimento com a manutencao dos espacos escolares, em razdo da falta
de nocbes administrativas para gerir a escola. Segundo ela, o Estado faz
a sua parte enviando 0s recursos e na ponta 0s gestores sao 0s respon-
saveis pelo bom andamento da instituicdo escolar.

Mas o que seria 0 poder ou esta microfisica do poder segundo Foucault?
O filésofo contemporéneo francés, morto em 1984, rompe com as con-
cepcdes classicas do conceito de poder, que, para ele, ndo esta localiza-
do em uma instituicdo ou no préprio Estado, néo é cedido a alguém con-
forme a concepgao contratual juridico-politica, mas se trata de uma rela-
cdo de forcas diluida nas relagdes sociais.

O poder, por isso, esta em todas as partes, cada pessoa esta
entrelacada por relacBes de poder. Para Foucault o poder é repressor,
mas ao mesmo tempo produz efeitos de verdade e saber, transformando-
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se em verdades, praticas e subjetividades nos espacos especificos, como
na escola. Isso significa que na escola, apesar da legislacdo e
normatizagao do sistema de ensino gerido e fiscalizado pelo Estado, sur-
gem relacdes de poder préprias geridas pela comunidade escolar que
estabelecem a convivéncia cotidiana.

Sobre essa idéia de poder, deixemos que o proprio Foucault explique:

N&o tomar o poder como um fendmeno de dominagao macigo e homogéneo de um
individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as
outras; mas ter bem presente que o poder “ desde que néo seja considerado de
muito longe “ ndo é algo que se possa dividir entre aqueles que o possuem e o
detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem e lhe sédo submetidos. O
poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca esté localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de
alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos n&o so circulam mas estéo sempre
em posicao de exercer este poder e de sofrer sua a¢éo; nunca séo o alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao.

Estamos acostumados a compreender que o poder é representado
pelo Estado, pelo Direito e guando somos contrariados em nossas atitu-
des ou queremos justificar agdes, jogamos a responsabilidade para os

outros. Ai surgem justificativas como “porque o Estado quer”, “porque o

Nucleo de Educacao exigiu”, “porque os pais estdo pedindo”.

No entanto, Foucault introduz essa nova concepcao de poder ndo es-
tatal, ndo central, que esta disseminado nas relacdes sociais e exercido
principalmente por qguem sabe sobre quem nédo sabe. Desse modo torna-
se facil justificar o exercicio do poder porque se aposta na ignorancia do
outro. E pode ocorrer em qualquer relagao, inclusive na propria sala de
aula.

Foucault ndo focaliza as formas legitimas e regulamentadas de poder (o
Estado soberano) mas este poder disposto nas relacdes sociais e nas insti-
tuicdes descentralizadas, seja na escola, na prisao, familia, etc. O poder, para
ele, se verifica nas praticas efetivas cotidianas, pois nelas se produzem os
seus efeitos.O poder nao funciona de forma homogénea, mas em cadeia,
através de mecanismos que partem da base da sociedade. Esse poder signi-
fica uma situacao estratégica, ndo é algo que se possui, mas se exerce e se
disputa.

Na escola, segundo a professora Maria de Lourdes Paniago, todos,

3 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Organizagéao e traducéo de Roberto Machado. Rio de Janeiro: Edigdes Graal, 2001
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indistintamente, exercem o poder, desde diretores aos pais. A relacéo
professor-aluno consiste inclusive numa micropratica de poder. Quantas
vezes escondemos algo dos alunos simplesmente pelo medo de que o
conhecimento daquilo possa resultar na perda do controle da turma.*

A sonegacao de informac8es parece ser uma das formas do exercicio
deste micropoder. Nesta e noutras micropraticas, segundo Foucault, o
poder produz e transforma sem ser entendido como dominacéo e repres-
sdo, uma vez que produz real; produz dominios de objetos e rituais de
verdade.* Trata-se de um modo acédo sobre a acdo dos outros, mas sem
0 sentido de repressao, pois, para o pensador francés, s ha entdo exer-
cicio de poder sobre sujeitos livres, pois as relacdes de poder deveriam
estar livres da violéncia.

Se ha um micropoder, ao mesmo tempo existe uma resisténcia, que
na escola, pode ser percebida nas atitudes de revolta dos alunos e mes-
mo de professores. E se poder e saber se confundem, a resisténcia tam-
bém passa a ocorrer no mesmo sentido. Segundo Paniago, a resisténcia
na escola, como em qualquer parte, esta em todos os lugares, em
micropraticas pulverizadas. A resisténcia esta tanto na palavra, nos ges-
tos, nas acdes de depredacédo da escola, no siléncio, no descompromisso,
na falta de participa¢do, no gesto, no imobilismo, enfim na violéncia, seja
fisica, psicologica ou simbdlica.

Foucault se refere sobre a resisténcia destacando que a partir do
momento em que h& uma relacdo de poder, h4 uma possibilidade de re-
sisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre mo-
dificar sua dominacdo em condi¢des determinadas e segundo uma estra-
tégia precisa.*”

As préticas cotidianas da escola sao revestidas do micropoder, tanto
por parte de diretores, como de professores, funcionarios e alunos. Ha
microfisica do poder na prépria sala de aula. E necessario estar atentos
as formas de resisténcias cotidianas dos alunos, dos professores, dos
funcionarios e dos pais, pois sdo estas elas sinalizam ou demonstram os
efeitos de quem exerce o poder. E necessario que as praticas, os sabe-
res, as relacdes cotidianas contribuam para o cuidado maior com a esco-
la, com a auto-estima dos alunos, com o espaco publico, como analisa
Foucault:

3 PANIAGO, Mariade Lourdes Fariados Santos. Vigiar e punir naescola: Amicrofisicado poder. Revista Eletronicade Educagéo do Curso
de Pedagogiado Campus Avangado de Jatai da Universidade Federal de Goias [Vol | - n.1] [jan/jul] [2005] ISSN: 1807-9342. Disponivel em
http:/iwww jatai.ufg.br/ped/irinlivigiar_punir.pdf. Acesso em 20 de marco de 2006.

3 FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisédo. Traducéo de Taquel Ramalhete. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

37 Foucault, 2001.
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As disciplinas tém o seu discurso. Elas sdo criadoras de aparelhos de saber e de
multiplos dominios de conhecimento. Sao extraordinariamente inventivas ao nivel
dos aparelhos que produzem saber e conhecimento. As disciplinas séo portadoras
de um discurso que nao pode ser o do direito; o discurso da disciplina é alheio ao
da lei e da regra enquanto efeito da vontade soberana. As disciplinas veiculardo
um discurso que sera o da regra, ndo da regra juridica derivada da soberania, mas
o daregra “natural”, quer dizer, da norma.*® ( Foucault, 2001)

O exercicio do discurso que ndo o do Direito, que nao o do estado, que
nao o da lei, ndo quer significar a ndo reproducéo de tdo somente o0 que 0
estado determina, mas orienta para medidas que ndo dependam exclusi-
vamente do estado, que podem integrar as praticas da vida escolar, medi-
ante o poder disciplinador. Se ha necessidade, por exemplo, de introduzir
uma cultura de paz na escola, ndo se pode esperar que o estado envie
recursos para as acdes a serem desenvolvidas na escola. Se ha vandalis-
mo, ndo se deve esperar que se mande um policial para ficar de plantdo
no local. Os efeitos a serem alcancados dependem da atuacado de toda a
comunidade escolar, ou seja, das acbes deste micropoder.

As micropraticas surgem naturalmente e surtirdo efeitos quando sem
a repressao, sem o medo de tomada do poder. Por isso é necessario que
as relacfes de poder na escola tenham nos seus efeitos a paz e nunca a
violéncia, pois esta resulta se o poder for compreendido enquanto poder
soberano e repressor.

Sendo o poder, pois, uma relacao de forcas diluidas na comunidade
escolar, todos deveriam contribuir para a construcdo de um espaco de
paz, de tolerancia, de aprendizagem, mas dependem de atitudes de quem
exerce este micropoder. Se ha alguma forma de violéncia na escola, € um
alerta sobre as condicfes do exercicio do micropoder.

% ldem
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Escola: comunidade de comunicacéo

O poder so6 é efetivado enquanto a palavra e o ato ndo
se divorciam, quando as palavras ndo sao vazias e 0s
atos ndo sao brutais, quando as palavras ndo séo
empregadas para velar intencdes, mas para revelar
realidades, e os atos ndo sao usados para violar e destruir,
mas para criar relagdes e novas realidades.

Hannah Arendt.

RMT Especial
PROFESSORA E APOSENTADA POR GRITAR DEMAIS EM SALA DE AULA

Problemas de relacionamento entre professores e alunos ndo acontecem ape-
nas em escolas particulares. Em uma escola municipal de Cuiaba, uma pro-
fessora foi forcada a se aposentar depois que a diretora constatou que ela
gritava demais em sala de aula. A avo de Flavia, Elizabeth, notou quando a
neta chegava em casa constantemente com dor de cabeca apds a aula. “Qua-
se todos os dias ela reclamava de dor de cabeca. Um dia ela falou que a dor
era porque a professora gritava demais na sala de aula”. Os nomes citados na
matéria foram trocados a pedido dos entrevistados.*®

Fonte: Redacdo RMT Online

democratizacdo da informacéao e a experiéncia do didlogo no inte
rior da escola podem ser excelentes alternativas na superagao da
violéncia. Este tema merece uma reflexédo a partir das idéias de Hannah
Arendt, pensadora aleméa de origem judia, que viveu em parte os horrores
do Nazismo na Segunda Guerra Mundial. Ela considerou que a emergén-
cia da violéncia estéa ligada a auséncia do poder € a auséncia do dialogo.

3 http:/irmtonline.globo.com/mt/rmtespecial/materia.htm?id=112674- Acesso em 29 de margo de 2007
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Segundo a filésofa, a acdo humana, entendida no seu sentido coletivo,
publico e politico, deveria trazer em seu bojo a experiéncia da igualdade, do
dialogo e da argumentacado. Assim, para a autora de “A Condi¢cdo Humana”,
a violéncia consiste num agir sem argumentacgéo, no “império do siléncio”,
na negacao do acesso a palavra. A violéncia, nesse sentido, surge na dimi-
nuicao do espaco publico enquanto espaco do dialogo e da igualdade.

Aestrutura tradicional de relag&o de poder, onde os alunos néo participam
das discussdes de sua vida escolar, das propostas pedagdgicas, sendo me-
ros reprodutores das tarefas escolares, deve ser substituida por um espaco
de debate, de producéo das préprias normas e acdes. A comunidade escolar
pode até mesmo desenvolver a critica da propria cultura escolar, mediante a
conquista do direito a palavra, num amplo campo de atuagao e de deciséo.

Isto deve ocorrer ndo apenas como mera concessao da escola, mas
porque a educacdo nao subsiste as mudancas nas quais os alunos che-
gam a escola com certa autonomia, com certa compreensdo do mundo e,
sobretudo, com a apreensao implicita dos direitos de igualdade.

A falta deste espaco publico de debate, a acdo repressora e a limita-
¢do unilateral das acdes escolares se transformam em resisténcia gene-
ralizada que acaba na indisciplina e na violéncia, como sinal da insatisfa-
¢do. Por isso que, segundo Marcelo Guimarées, tais espacos de discus-
SA0 SA0 necessarios para superar a compreensao da escola como pro-
dutora de violéncia e da educacdo enquanto processo de normalizacéo ou
adaptacéo dos individuos ou como espaco de transmissao de conheci-
mento técnico - na linha do incremento da fabricacdo.*

A crise que a escola passa hoje, em razédo da violéncia, visivel, fisica,
também pode estar relacionada a socializacao, diante das dificuldades na
transmissdo das normas e dos valores gerais da sociedade. Segundo a
professora Luiza Camacho, isso ocorre porgue a nossa escola em gran-
de parte ainda é regida pelo modelo tradicional, fundado no manejo de
classe nas méos exclusivamente do professor e 0s alunos em posicao de
obediéncia e subalternidade.

Para ela, o novo modelo de gestao pedagdgica, porém, esta centrado
na discussdo, no debate, no consenso, na extingdo das relacdes hierar-
quicas e na construcdo da autonomia. Esta capacidade de tolerancia é
gue ira direcionar uma realidade da disciplina no interior das escolas.*

“0OLIVEIRA, Valéria Fortes de; GUIMARAES, Marcelo. O conceito de violénciaem Hannah Arendt e suarepercussao naeducacéo.
Educadores paraa Paz: Porto Alegre, 2004. Disponivel em http://www.educapaz.org.br/article. Acesso em 12 de julho de 2005.

“LCAMACHO, Luiza Mitiko Yshiguro. As sutilezas das faces davioléncianas praticas escolares de adolescentes. Educ Pesq, jan./
jun. 2001, vol.27,no.1, p.123-140. ISSN 1517-9702. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo. Acesso em 30 de junho de 2005.
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A escola consiste num espaco publico cujas relacées devem ser trata-
das nessa compreensédo e nao enquanto espaco de preservacéo de cos-
tumes privados, daqueles trazidos de casa. Dai a necessidade de
abertucusséao, de aprendizagem sobre o ser publico, sobre as regras de
convivéncia, sobre as nocdes gerais de vida em sociedade, considerando
gue a escola é a primeira instituicdo publica da vida do aluno.

Se para Hannah Arendt, a violéncia é resultado da expressao daqueles
gue ndo tém acesso a palavra, as alternativas de reversao da violéncia na
escola passam necessariamente pelo resgate e devolugcdo do direito a
palavra, pela oportunidade da expressao das necessidades e reivindica-
¢Oes dos sujeitos, pela criacdo de espacos coletivos de discusséao, pela
sadia busca do dissenso e da diferenca, na visdo de Marcelo Guimaraes.

Escolas que alcancaram bons resultados nas alternativas a violéncia,
sdo as que conseguiram criar estes espacos de acédo politica, baseado na
democratizacdo das discussfes e na transparéncia de seus atos e de
suas informacdes. A escola produz o seu proprio espaco publico e diante
dessa cultura escolar, os alunos, professores e pais, na liberdade de aces-
so, passam a melhor compreendé-lo, a valoriza-lo, a defendé-lo, a
conserva-lo, vinculados a um sentido comunitario muito forte.

A importancia do didlogo na escola e em qualquer espaco publico é
defendida por Hannah Arendt, que buscou o fundamento na pdélis grega,




onde os conflitos eram decididos pela palavra e persuasdo sem a
imposicao, sem o uso da forca e da violéncia, livres de qualquer forma
de dominacao.

A participacéo efetiva da comunidade escolar na definicdo das regras
de convivéncia, o amplo debate, a resolucédo néo violenta de conflitos, a
programacédo consensual das atividades, mesmo a prépria discussédo da
violéncia, numa ag¢do em concerto, como compreende Hannah Arendt,
sdo excelentes alternativas de superacdo da indisciplina e da violéncia,
porgue criam nos atores escolares um sentimento de respeitabilidade, de
limites e de autonomia.

Dessa forma, surge um poder que nao gera violéncia, que nao impode
limites, que nao ofende simbdlica e verbalmente, e que ensina para o res-
peito ao outro. Para que isso se torne realidade, porém, nao ha receitas
infaliveis, porque cada proposta € Unica, atende a uma realidade.

Ha a necessidade de cada estabelecimento identificar suas caracte-
risticas, seus problemas, suas histéria e estabelecer consensualmente
as metas a serem buscadas. Uma escola como comunidade de comuni-
cacao, de dialogo. Isto ndo é sonho. Como educadores, temos que tentar
a busca deste caminho. Talvez esteja ai o segredo para a reducdo da
indisciplina e da violéncia na escola.
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| ntimidacoes e violéncia verbal

- T4 me tirando, “quatro z6io”?

- Que foi, gordo, baleia?

- Fala, Bambi !l

- Olha, chegou a Assolan?

- E ai cabecao?

- L& fora vou te pegar, “cagueta”!

ma das estratégias da identificacdo das violéncias na escola consis

te no monitoramento das atitudes e da linguagem cotidiana dos alu-
nos. Os apelidos, a gozacdo generalizada em razao de defeitos fisicos e dos
modos de se vestir e a intensidade das ofensas verbais, como nos termos
acima citados, séo termdmetros da violéncia escolar que podem se agravar
na adogdo de uma politica de tolerdncia mesmo involuntaria da comunidade
escolar.

A dor e a angustia pelas ofensas frequentes aliadas ao sentimento de
gue ninguém faz nada para conté-las constitui-se no Bullying, fenébmeno
amplamente estudado nos Estados Unidos e na Europa, como fator da
violéncia escolar e que recebe uma ampla significagcéo.

Segundo a Associacao Brasileira Multiprofissional de Prote¢éo a Infan-
cia e Adolescéncia (Abrapia), no Brasil o termo bullying compreende todas
as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem
sem motivagéo evidente, adotadas por um ou mais estudantes contra o
outro, causando dor e angustia, e executadas dentro de uma relacao desi-
gual de poder.* Trata-se, pois, do uso da forca, psicolégica e até mesmo
fisica para intimidar, chantagear ou perseguir 0s outros.

Na falta de uma palavra para traduzir o termo para o portugués, pode-
se compreendé-lo em verbos como zoar, gozar, sacanear, humilhar, dis-
criminar, excluir, isolar, ignorar, fofocar, intimidar, apelidar, perseguir, agredir,

“2Programa de Reducdo do Comportamento Agressivo entre Estudantes. Disponivel em http://www.bullying.com.br/
BConceituacao21.htm. Acesso em 19 de julho de 2005.
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bater, chutar, empurrar, ferir, roubar. Pode ser identificado ainda em situa-
¢Bes como quebrar pertences, esconder ou tomar material escolar, exclu-
sdo em razdo da obesidade, classe social e cor. Entre meninas, sdo co-
muns praticas de exclusdo de colegas por fofocas por causa de nhamoro.

A socitloga e pesquisadora da Unesco, Miriam Abramovay, acredita
gue no Brasil, o termo ndo poder ser traduzido e compreendido apenas
enguanto intimidagéo, pois esta seria apenas uma das formas de violén-
cia na escola. Para ela, ocorre violéncia simbdlica nas gozacdes, piadas e
formas errbneas de tratamento - que algumas vezes sao repetitivas, ou-
tras ndo. O ruim disso é que, as vezes, ela ndo esta clara, e a vitima nao
consegue nem mesmo responder a ela.*®

O problema é que a intimidacéo e as outras formas de violéncia podem
ocorrer nao apenas através de a¢des voluntérias, no firme proposito de agre-
dir, mas também nas chamadas brincadeiras de mau gosto, em fazer so-
frer por puro esporte. Os autores sao geralmente colegas com dominio so-
bre a turma, sobre o grupo, ou integrantes das chamadas panelinhas.

ESTADO DEVE INDENIZAR ALUNO AGREDIDO EM ESCOLA
Fonte: TIRS

A 92 Camara Civel do TJRS condenou o Estado por omissao devido a lesao
corporal sofrida por aluno. Ele foi agredido por colega durante recreio em escola
estadual. O incidente ocasionou no menino a perda do bago, removido por
procedimento cirargico em virtude de “necrose hemorragica traumatica”. O ente
publico devera pagar indenizacéo por dano moral, material e estético. O autor da
acao estudava na Escola Estadual Coronel Gervasio Lucas Annes. Relatou que,
em 27/9/2002, em horario escolar e no patio da instituicéo, foi agredido violentamente
por outro aluno, que lhe desferiu um chute na regido do abdémen enquanto
participavam de uma brincadeira chamada “garrafao”. Apés o ocorrido, foi até a
direcdo da escola, sentindo-se mal e com dores na regido atingida. Referiu que,
aproximadamente uma hora depois, a diregao da escola contatou seus familiares,
gue o levaram, imediatamente, ao pronto-socorro local, pois estava sentindo fortes
dores.(...) #

“ ABRAMOVAY, Miriam. Arealidade da escola brasileira. Maio/2004.Educacional, entrevista a Diogo Dreyer. Disponivel em http:/
/www.educacional.com.br/entrevistas. Acesso em 19 de julho de 2005.
% Revista Consultor Juridico, 6 de marco de 2001
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Foi uma situacdo como esta, uma brincadeira chamada garrafédo, que
um aluno ficou ferido e o Estado do Rio Grande do Sul foi condenado a
ideniza-lo:

O agravamento da situacao se da quando as vitimas nao dispdem de
um mecanismo de prote¢ao na propria escola, sobretudo porque impera a
“lei do silencio”, semelhante ao que é imposto pelos criminosos. Desse
modo “dedar” ou “alcaguetar” alguém se torna uma atitude perigosa, que
pode levar os responsaveis quando nao a intimidacao, ao isolamento e a
imposi¢cdo de novas ofensas. Na verdade, repete-se na escola uma prati-
ca comum no mundo do crime.

A existéncia dessas formas de violéncia na escola, segundo os estudi-
0s0s, tem dupla conseqiéncia, pois afeta as vitimas e os autores. Os que
sofrem as agressdes revelam um abalo emocional e correm o risco de
Nao superar 0s traumas, crescer com sentimentos negativos e desenvol-
ver um comportamento agressivo. Ja 0s autores podem crescer com 0
sentimento de impunidade e adotar um comportamento anti-social.

Cabe a escola, ndo necessariamente entrando no mérito conceitual,
buscar a identificacdo dessas formas de violéncias no espaco escolar e
adotar propostas de superacdo, para que desempenhe seu papel de inser-
¢do na sociedade de individuos formados nos valores da cidadania, da tole-
rancia e do respeito a dignidade humana. Tais medidas atendem inclusive
ao previsto no Estatuto da Crianca e Adolescentes a denunciar qualquer
constrangimento e maus tratos a que os alunos estao sendo vitimas.
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Violéncias contra os educadores

Falam tanto em afeto em relacdo ao aluno, por que
ndo ter afeto também em relagdo ao professor?
Tania Zagury

&N

L

EXEMPLO DE CASA
MULHER E CONDENADA POR INSULTAR PROFESSOR DA SUA FILHA

Uma mulher que insultou o professor de sua filha na escola foi condenada a
pagar R$ 3,5 mil de indenizag&o por danos morais. A decisao é do juiz José Luiz
Silveira de Aradjo, da 6° Vara da Comarca de Santo André (SP). Segundo os
autos, a aluna estava conversando durante a aula quando o professor pediu
siléncio. O pedido foi em véo e o professor, por falta de alternativa, levou a
menina para a diretoria da escola. Em seguida, retornou a sala para terminar de
ministrar a aula. Minutos depois, foi surpreendido pela mée da aluna advertida,
que chutou a porta da sala de aula e exigiu satisfacdes. Para resolver o conflito
amigavelmente, o professor foi novamente a diretoria e la foi alvo de insultos e
xingamento. (Processo: 1089/2005).44

“MILICIO, Glaucia. Revista Consultor Juridico. S&o Paulo, 03 de junho de 2006. Disponivel em http://conjur.estadao.com.br.
Acesso em 06 de junho de 2006.
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ALUNO E ACUSADO DE QUEBRAR BRACO DA PROFESSORA COM UMA
BARRA DE FERRO

Um aluno de uma escola de Londrina, no Norte do Parand, esta sendo acusado
de quebrar o braco da professora com uma barra de ferro. A agressao teria
acontecido na noite de terga-feira. Segundo informagdes do Parana TV, a pro-
fessora prestou queixas na delegacia. O estudante, que é maior de idade, teria
ainda queimado a cortina e o livro onde sao anotadas as reclamacdes.*®

RMT Especial

PROFESSORES SAO VITIMAS DE AGRESSOES DE ALUNOS EM SALA
DE AULA

Suzana tem mais de 10 anos de experiéncia em salas de aula. Mesmo com todo
esse tempo lecionando, ficou sem reacéo a atitude de um aluno de sete anos
gue se recusou a fazer um exercicio. Todos os alunos ja haviam iniciado a tare-
fa, menos Tiago. A professora ainda tentou convencé-lo da importancia em rea-
lizar o dever. Tiago enfrentou a professora, disse que nao iria fazer a tarefa e a
agrediu com um soco na barriga. Suzana estava gravida de seis meses. (...)

A sina de Suzana com estudantes agressivos nao pararia ali. Em outro colégio
particular onde leciona, um aluno da mesma idade, cursando a primeira série,
nao quis fazer um exercicio. Suzana levou outro soco. “Os pais dele também
foram chamados e tiveram uma conversa com o aluno”, conta a professora. Ela
afirma que se sente desprotegida em sala, mas reconhece que a relagdo com o
garoto melhorou depois da bronca.*”

RMT Especial

ESTUDANTE E SUSPENSO APOS MORDER PROFESSORA EM SALA DE
AULA

Trés dias de suspensao e a hostilidade dos proprios colegas foram as puni¢des
que César sofreu apds agredir a professora em um colégio particular de Cuiaba.
Enquanto a professora Marcela passava entre as fileiras de carteiras para ver
guem estava fazendo a licdo, César a beliscou nas costas. Ele foi repreendido,
mas nao deu atencdo. Logo em seguida, enquanto Marcela tirava a divida de
duas alunas, César se levantou, foi até ela e mordeu o braco da professora. O
estudante tem 14 anos.®

“ Disponivel em http://canais.ondarpc.com.br/gazetadopovo/parana/conteudo.phtml|?id=646443. - Acesso em 22 de mar 07

47 Paginaeletronicada TV Centro América - Cuiaba - http://rmtonline.globo.com/mt/materia.htm?id=113110&ca_id=150 - acesso
em 29 de marco de 2007

% RMT Online, 11.12.2005. Disponivel em http://rmtonline.globo.com/mt/rmtespecial/materia.htm?id=1131111.12.2005 - Acesso
em 02 de abril de 2007
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Os olhares da pesquisa académica no pais ainda priorizam os alu
nos, como alvos em potenciais das violéncias, tanto sob a 6tica
da violéncia fisica, como da simbélica ou institucional. Mas ainda com uma
pesquisa iniciante, um ponto crucial nesta questdo que merece um
aprofundamento é o drama ainda oculto porque passam os educadores bra-
sileiros, que se constituem nas principais vitimas das violéncias nas escolas.

As relacdes humanas na escola afetam sobremaneira o educador por-
que as rapidas transformacdes da escola ndo possibilitam na mesma ve-
locidade a sua adaptacao e insercéo neste processo pedagoégico. Desse
modo é preciso reconhecer que o professor brasileiro € um her6i. Na sala
de aula, além das atividades rotineiras da profissao, tem que rebolar para
ser ao mesmo tempo educador, pedagogo, psicologo, conselheiro. As no-
vas concepc¢des pedagdgicas o obrigam que também seja um animador,
ator, artistas, gestor do conhecimento, numa luta constante para garantir
aulas atraentes para manter o aluno na sala de aula.

A revolucao da comunicacédo atingiu também a educacéao e claro, 0s
valorosos educadores. Nossos alunos chegam a sala de aula com uma
ampla variedade de informacdes que tornam os obsoletos e sem sentido
0s conteldos programaticos. A escola precisa ser atrativa para os alunos,
formar para a cidadania sem a velha férmula do quadro e giz.

A diferenca, no entanto, que nos aflige como educadores, esta na formacéo
superior gue ainda ndo prepara para estas transformacgdes. Nao ha capacitacao
gue opere o milagre de garantir uma formacéo que torne o educador capaz de
satisfazer uma turma de quarenta e cinco alunos, com novidades constantes,
obrigando o professor diariamente a garimpar “atrativos” para o seu plano de aula.

A revolugdo da comunicacao tecnoldgica possibilitou que nossos alu-
nos cheguem a sala de aula com um conhecimento pratico e tecnoldgico
as vezes superior do que o do professor. Desse modo, os tradicionais
conteudos, a operacdes aritméticas, o estudo das grandes civilizacbes e
a infinidade de contetdos da proposta pedagdgica de cada escola ndo
mais interessam. Basta digitar o programa da disciplina em qualquer sitio
de busca na Internet que aparece uma infinidade de textos que podem ser
consultados pelos alunos sem que haja necessidade de obté-los na sala
de aula, criando o adeptos do “copiar e colar”.

A crise se agrava em que essas mudancas em nivel estrutural também
ndo chegam a escola com a mesma velocidade. Na sala de aula, o profes-
sor, as vezes, ndo pode contar a ndo ser com o livro didatico, o quadro e o
giz. Muitas escolas dispbem de apenas de um televisor e dependendo do
caso, se o professor necessitar de um texto diferente, tera que bancar as
coOpias de seu proprio bolso. Como ser inovador se ndo ha condig¢fes para
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tanto? Como contextualizar os velhos contelldos sem o uso efetivo e per-
manente das novas tecnologias? Como fugir do tradicional livro e giz se ndo
se oferece apoio didatico eficiente para que as aulas sejam atraentes?

E diante deste excesso de responsabilidade e cobrangas sobre o edu-
cador, somados a rebeldia, falta de respeito e perda da no¢éo de valores
por boa parte dos alunos, o caminho natural é a desesperanca, a depres-
sdo, o abandono da sala de aula. O educador trabalha com vidas humanas
gue necessitam de um direcionamento de seu futuro, mas convive com o
drama dos baixos salérios e falta de condi¢fes de trabalho. E o que é mais
grave: é ele quem fica mais exposto as violéncias no interior da escola, em
suas mais variadas manifestacdes. E, pois, aquele que padece diretamente
com a indisciplina e ma-criagdo dos alunos e, muitas vezes, é o Unico res-
ponsabilizado pela situacao pelas autoridades da educacao.

Nas universidades, no entanto, ndo lhe foi apresentada a disciplina de
tolerancia, para suportar a investida da rebeldia juvenil. Os sistemas de
ensino ndo evoluem na mesma velocidade da sociedade da informacéo e
no meio desta guerra esta o indefeso professor, cobrado e, as vezes,
humilhado, em sala de aula.

Para confirmar esta realidade, basta uma analise do nimero de pro-
fessores afastados por determina- )
cdo médica, vitimas de esgotamen- ~ PROFESSORA E AGREDIDA COM
to fisico e emocional, atingidos por ~ CADEIRADA EM PONTAL (SP)
um mal que esta sendo chamado Aluno de 16 anos foi responsabili-
de “fobia escolar” ou em situagdo  zado pela agressdo dentro da escola.
mais grave, Sindrome de Bournot,  Eje teria se rebelado apés ser repreen-
sentimento de tristeza e impotén-  gido por bagunca. Uma professora foi
cia diante da rebeldia juvenil e de-  4gredida com uma cadeirada por um
sesperanga com a profisséo. Des-
se modo, um olhar mais humano
para o professor é de extrema im-
portancia na discusséo sobre as
violéncias nas escolas.

Note-se que tal crise docente
nao se verifica apenas em nosso
pais. Durante o Congresso Interna-
cional Pedagogia 2007, realizado
em Havana, Cuba, de 28 de janeiro
a 02 de fevereiro de 2007, a psic6-
loga e assistente social uruguaia

aluno de 16 anos, em Pontal, a 351 km
da capital paulista. A agressdo ocorreu
na escola estadual Professor Basilio
Rodrigues da Silva, que fica na perife-
ria da cidade. A professora de histéria
Cintia Rosa de Oliveira disse que o0s
alunos da 82 série estavam fazendo ba-
gunca. Ela chamou a atencéo da clas-
se e em seguida teria sido agredida.
Ela fez exame de corpo de delito nesta
quinta-feira (8).4°

4 http://gl.globo.com/Noticias/SaoPaulo/0,,MUL10034-5605,00.html
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El malestar docente, el estrés y el sindrome del quemado (burnout como modelo
explicativo) son asuntos reales de nuestros colectivos docentes. Por lo particular de
su rol en la sociedad, los docentes se ven afectados desde una multiplicidad de
angulos que incluyen aspectos de un complejo mal-estar. Coincidimos con Esteve *°
en que el sindrome del estrés no es simplemente un signo de enfermedad, sino la
expresion de un grave conflicto, manifestacion de un desequilibrio entre las demandas
y las exigencias que recibe el educador, y su capacidad de respuesta. Convergen en
este trabajo el resultado, tanto de experiencias comunes como individuales, el analisis
y la comprension del fenédmeno observable y en crecimiento: el desvalimiento
docente. La experiencia realizada se fue nutriendo de las voces de mdiltiples docentes
que con sus interrogantes, frustraciones, impotencias y satisfacciones, fueron
sustentando la percepcion que se tenia de la necesidad de holding. Al decir “holding”
(sostén, columna, puntal) estamos recurriendo a formulaciones realizadas por el
psicoanalista inglés D. W Winnicott sobre la necesidad que tiene el bebé, para su
constitucién como sujeto, de la madre, como el medio ambiente posibilitador que
apuntala el vinculo afectivo. (...) Como la pobreza critica deja a muchas madres
incapaces de sostener a su bebé, provocandole inseguridad, la compleja e incierta
realidad de nuestras instituciones educativas engendra en muchos docentes
desaliento y desesperanza. La eleccion del trabajo grupal como “via regia” para la
modificacion de las tramas vinculares de la convivencia se basa en el origen grupal
del psiquismo. En tanto el sujeto nace psiquicamente a partir de lo vincular, a lo largo
de la vida su psiquismo se sostiene en mdltiples apoyos grupales. 5*

A experiéncia da psicéloga uruguaia se constitui em espacos de inter-
cambio, de consulta e de atendimento personalizado, onde os professo-
res, com suas capacidades e com seu senso criativo e critico discutem
coletivamente os problemas de cada instituicao. Alguns dos contetudos
confrontados em experiéncias grupais referem-se as mudancas rapidas
e profundas da populacado atendida, com destaque para a pobreza critica,
violéncia familiar, alunos com problemas de comportamento e pais per-
missivos, familias desestruturadas, com caréncia de figuras parentais e
de limites bem como a falta de preparacédo dos docentes para enfrentar
estas situacdes sociais de conflito.

A pesquisadora uruguaia também constatou a deterioracdo da imagem
docente pelos alunos e familias, a desvalorizac&o da educacéao e a deslo-
camento da responsabilidade formativa moral da familia para a escola. Tam-
bém se refletiram nas reunides as probleméticas e deficiéncias do sistema

%0 Esteve, José Manuel: “Lacaraocultade laensefianza” en “Estrés laboral”, Educa.web.com. Educacion, formaciény trabajo;
21 de marzo de 2001, niimero 13.

SIMOLTENI, Maria do Rosério. El mal - estar docente: abordaje de unacrisis In PEDAGOGIA 2007 - Encuentro por la Unidad de
los educadores. MINISTERIO DE LA EDUCACION, 2007. Havana(Cuba).
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educativo, como explosao da matriculas, caréncia na infra-estrutura e salas
de aula superlotadas. Para a psicéloga, os encontros coletivos foram una
oportunidad de hablar sobre lo que les ocurria: los conflictos, la frustracion,
el querer y no poder, al mismo tiempo que la esperanza, lo posible. El grupo
fue capaz de romper ese malestar difuso, proponiendo nuevas respuestas,
creativas e integradas, para hacer frente a los nuevos problemas.

Finalizando, convém destacar que recentemente a pesquisadora cari-
oca, Tania Zagury, publicou o livro O Professor Refém (Editora Record,
301 p), resultado de uma pesquisa realizada ao longo de trés anos, onde
compilou a opinido de 1.172 professores, de escolas publicas e particula-
res da Educacao Basica de 42 cidades, em 22 estados brasileiros.

Ela constatou que os principais problemas enfrentados pelo professor
na sala de aula sdo manter a disciplina, motivar os alunos, avaliar de for-
ma adequada e manter-se atualizado.

Desse modo, conclui a pesquisadora:

O Magistério € uma das profissdes que mais tiveram aumento de tarefas nos
Ultimos tempos. Além de ensinar conteldos da area para a qual foi preparado, o
professor tem de lidar com outros para os quais ndo tem nenhuma capacitacao.
Basta ver os temas transversais que fazem parte dos Parametros Curriculares
Nacionais: cada um compreende uma area do conhecimento com sua propria
complexidade. O professor de Matematica ndo esta pronto para falar de Educacgéao
Sexual, nem o de Lingua Portuguesa para ensinar questdes ligadas ao Meio
Ambiente. (....) e maneira geral, ele continua tendo vontade de ensinar e de fazer
bem seu trabalho, mas tem consciéncia de que esta muito dificil. Por isso, ele
esta ficando estressado, deprimido, e isso faz com que se torne refém da
estrutura educacional .52

%2ZAGURY, Tania. O professor precisa ser ouvido. REVISTANOVA ESCOLA. Edigdo 192 - Maio/2006. Entrevista a Paola Gentile.
Disponivel em http://revistaescola.abril.uol.com.br/edicoes/ Acesso em 07 de junho de 2006
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Violéncias e a reflexao permanente

Muitas vezes cometemos violéncia sem perceber, como néo
deixando o colega falar, desrespeitando colegas e professores,
furando a fila do lanche, jogando lixo no chao, falando palavréo,
racismo dentro e fora da sala (Depoimento de estudante)®®

A reflexdo sobre a violéncia deve estar presente na escola, com
envolvimento de todos os setores da vida escolar, por diversas
razdes. E comum a reclamac&o dos pais sobre uma certa inseguranca
no encaminhamento dos filhos a determinada escola em razéo de brigas
e aglomeracao de gangues no entorno. Por sua vez, com freqiiéncia nés,
professores, reclamamos que nao suportamos a indisciplina e a ma-cria-
¢do dos alunos, situacao que leva ao estresse, a fobia escolas e a Sindrome
de Bournout.>*

53 NUNES, Sadi. | CONGRESSO IBERO - AMERICANO SOBRE VIOLENCIAS NAS ESCOLAS. Anais. Op.Cit. 34

4 Distarbio detectado pesquisadores americanos nos anos 70, exaustao profissional, esgotamento, perda de energia, que pode
causar inseguranca, medo, ansiedade, inquietac&o, aflicéo, hipertenséo, disfuncéo digestiva, problemas cardiacos e dermatolégicos,
dores musculares, cefaléiaeinsonia.
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Ja os funcionarios, uma categoria que, as vezes, fica apatica e distan-
te dos problemas relativos a seguranca, principalmente porque em boa
parte dos casos, sdo moradores da propria comunidade onde esta situa-
da a escola, ndo se envolvem; os alunos, além de serem eventuais produ-
tores e vitimas da violéncia, cultuam uma baixa auto-estima, ndo respei-
tam a escola, ndo desenvolvem o sentido de pertencimento e ao mesmo
tempo questionam as praticas escolares. Assim desta notéria constatagao
no cotidiano de nossas escolas, o debate e a busca conjunta de solugéo
de conflitos séo tarefas inalienaveis.

Prioritariamente, porém, é preciso que a escola se despoje da soberba e
admita ao menos a possibilidade da existéncia de violéncias em seu interior.
E reconhecendo o fenémeno, ha necessidade de conhecé-lo em suas multi-
plas suas formas e de discutir a realizacdo de projetos para a prevencao.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre, por exemplo,
adotou um programa de prevencéo da violéncia em 10 pontos, com orien-
tacdo da Organizacdo Nao Governamental (ONG) Educadores para a Paz.
O primeiro ponto deste programa consiste em “refletir sistematicamente a
problematica da violéncia no meio escolar”.

A largada para esta reflexdo € a consciéncia de que pode estar ocor-
rendo alguma forma de violéncia. Identificadas as violéncias, a reflexao
por toda a comunidade escolar ajudara na identificacdo das causas e na
proposicao de alternativas de resolucao dos conflitos mediante a forma-
¢do de uma rede de discusséo e prevencao dos conflitos.

Para este amplo debate, porém, ha necessidade de embasamento
tedrico e técnico. Uma reviséo da literatura sobre a violéncia na escola,
insipiente ainda no Brasil, confrontando com a realidade especifica de cada
escola, se transforma em documento basico para as discussodes pelos
varios segmentos da escola. Dessa maneira, estaremos desmistificando
a violéncia e descobrindo ela ndo esta apenas nos visiveis, mas nas
nossas proprias relacdes cotidianas.

O que se percebe, muitas vezes, em nossas escolas, é o0 medo da
exposi¢cdo a opinido publica. No entanto, as escolas que tiveram a cora-
gem de colocar a méo nessa ferida, encontram-se hoje em estagio bem
avancado no debate e principalmente desfrutando os resultados praticos
no clima escolar obtido pela proposta de educacao para a paz e da aber-
tura do seu espaco a comunidade.

N&o devemos ter medo de reconhecer nossas préprias praticas equi-
vocadas. Somos produtores de violéncia em nossas atitudes cotidianas,

sobretudo daquelas que néo deixam marcas fisicas. A reflexdo sistemati-
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ca é vital para a escola, pois demonstra sua autonomia na interpretacao
da cultura escolar, muitas vezes, viciada por praticas involuntarias que
merecem ser revistas.

Interessante ainda deixar que os proprios alunos falem e procurem
identificar na suas acdes as variadas formas de violéncia. E comum inici-
almente que eles vejam apenas o que consideram a violéncia praticada
pelo professor, pelo diretor, pela equipe pedagdgica, pelos colegas. As ati-
tudes individuais séo relegadas para segundo plano. A consciéncia de que
ele mesmo pode estar praticando violéncia surgira através de debates e
das manifestacdes tedricas sobre o tema.

Assim é que vai se construindo a autonomia do aluno, pois descobrin-
do as violéncias praticadas pelos outros vai chegar num momento que
admitira as suas, e, aos poucos, identificando os seus proprios limites.
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A nao-violéncia: uma postura
cotidiana

Poder e violéncia sdo opostos; onde um domina
absolutamente, o outro esta ausente. A violéncia aparece onde
0 poder esta em risco, mas deixada a seu proprio curso, ela
conduz a desaparicao do poder.

Hannah Arendt

a reflexd@o sobre a prevencao da violéncia na escola, propicia ain

da andlise de outros pontos do programa desenvolvido pela Se-
cretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre. Apds a constatacao da
violéncia na escola e da andlise tedrica do tema, um passo importante é
“assumir a nao-violéncia como referencial de toda acdo de prevencao a
violéncia”. I1sso significa que ndo bastam medidas paliativas para conter
as variadas formas de violéncias no espaco escolar, sejam elas produzi-
das pela sociedade como um todo, seja pela escola.

Héa a necessidade uma postura baseada numa politica da ndo-violén-
cia, ndo apenas na negacéo da violéncia, mas no desenvolvimento na
comunidade escolar da justica e da solidariedade, tornando a escola em
espaco de paz.

Isso se dard com a melhoria das relagbes humanas e das atitudes de
todos os segmentos da vida escolar, através da busca e andlise de mo-
delos que deram certo, com repercussao entre 0s préprios alunos e na
propria relacdo pedagogica.

Atividades inseridas no calendéario escolar, destacando elementos da
ndo-violéncia, podem ser estratégias interessantes. No entanto, de nada
adianta a promocéao de eventos destinados a reflexdo da ndo-violéncia, se
nao ha mudanca de posturas.

A educacdao para paz ndo pode se restringir a efemérides, mas deve
estar presente nas atitudes cotidianas. E preciso perder o medo de assu-

mir que muitas de nossas atitudes trazem alguma forma de violéncia.
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A ndo-violéncia ou a educacado para paz sdo temas transversais que
nao podem ser abordados exclusivamente enquanto contetdo teérico. A
pratica deve dissolver-se nas mais variadas atividades do cotidiano esco-
lar. Simpdésios, gincanas, debates, seminarios de educacao para a paz
para professores, para alunos, para os funcionarios, aliados a mudancas
de atitudes, sao indicadores que a paz, assim como a violéncia, pode ser
aprendida e vivida na escola.

Havendo vontade politica da comunidade escolar, pouco a pouco a
escola pode se tornar num centro de promoc¢éo da paz e da cultura da
paz. Essa cultura de paz sera resultado das relacfes nédo violentas
estabelecidas no territorio escolar.

A identificacdo das violéncias e a adoc¢éo de cultura de paz poderéo
resultar nesse aprimoramento das relacées humanas na comunidade
escolar. A violéncia existe por que nossas relagdes sociais sdo violentas,
nao aprendemos totalmente a conviver pacificamente.

Essa mudanca nas relagfes, com a adoc¢ao de regras néo violentas
de convivéncia e de solucao nao violenta dos conflitos, transforma a es-
cola num espaco que irradia harmonia e solidariedade. A escola passa a
ser vista ndo como territério de luta, mas como centro de paz. Transfor-
ma-se no ambiente saudavel a que nossas crian¢as tém direito de fre-
glentar e conviver no estagio de sua vida fundamental para o seu desen-
volvimento fisico, intelectual e moral, desonerando também os educado-
res dos dissabores da indisciplina e da violéncia escolar. O caminho é
arduo. Porém, & preciso comegar.

E uma cultura de paz poderia ser iniciada com algumas regrinhas
basicas, como as adotadas por alunos de uma escola argentina, Colé-
gio Secundario San Marti, em La Pampa Argentina, cujas duas primeiras
sdo: “Aprendamos a controlar nossa ira, com formas de resolver brigas
com o didlogo, com solugdes pacificas” e “ajudemos 0s outros a resol-
ver suas disputas de forma pacifica, com um programa de mediacao de
conflitos.®®

SDisponivel em http://iwww.oni.escuelas.edu.ar/2001/la-pampa/violencia-escolar/soluciones. Acesso em 06 de agosto de 2005.

79



A escola aberta a comunidade

prefeitura de Curitiba e a Unesco assinaram convénio recente

mente para a implantacéo do projeto “Escola Aberta”, iniciativa que

permite a abertura das escolas nos finais de semana para atendimento da
comunidade em diversas atividades. Este programa, também chamando
de “Abrindo Espacos”, apoiado pela Unesco (agéncia da ONU para a edu-
cacao e cultura) ja vem sendo desenvolvido com sucesso em Vvarios esta-
dos brasileiros, como Pernambuco, Rio de Janeiro, estados pioneiros, S&o
Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo e Rio Grande do Sul.*® A sua chegada
ao Parand representa a inclusdo numa proposta que ja se destaca nas
escolas desses estados, como solucdo para o problema da violéncia, entre
outros. Em Toledo, em 2006, a Secretaria Municipal de Educagao instituiu

% Fonte: http://www.abcdigital.org.br/escolaaberta/projeto. Acesso em 30 de ago de 2005
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nas escolas municipais, ainda de modo timido, o projeto Escola Aberta,
com atividades diversas realizadas num Unico dia.

Trata-se de um programa inovador desde que permanente e resulta
na construgdo do sentido de pertencimento, onde a comunidade e os
proprios estudantes passam a valorizar o espaco escolar. E contraditd-
rio deparar-se com escolas mal cuidadas, pichadas, com carteiras de-
terioradas e banheiros quebrados, quando na verdade este espaco é
essencialmente criado e destinado a nobre missao de educar deveria
ser modelo de organizacdo. Com o programa, porém, muito mais do
gue a valorizacdo do patriménio, pode ocorrer uma transformacéo soci-
al e cultural da sociedade local, possibilitando a elevacao da auto-estima
dos alunos e da prépria comunidade.

No Rio de Janeiro, por exemplo, onde o projeto se chama Escolas de
Paz, a iniciativa busca contribuir com a construgcdo de novos modelos
das relacdes escolares, desenvolvendo o sentido de pertencimento e a
responsabilidade pela promocdo do espaco escolar e da sua funcao
social. Com o apoio de entidades, ligadas a escola ou ndo, o programa
fortalece a identidade da escola e o desenvolvimento local.

Segundo a Unesco, um estudo revelou que as criancas e adolescen-
tes tornam-se mais suscetiveis a violéncia nos sdbados e domingos.
Nos finais de semana, os homicidios contra jovens crescem 73% em
relacdo a média registrada nos dias Gteis. Estes nimeros levaram a
organizacao a sugerir este programa preventivo contra violéncia nos

estados brasileiros, cujo nome completo é “Programa Abrindo Espacos:
Educacéo e Cultura de Paz”.

A natureza do programa consiste no combate a exclusao social e a
construcdo de uma nova escola para o século XXI, colaborando na pre-
vencao da violéncia no Brasil. A estratégia adotada pela UNESCO suge-
re a abertura de espacgos publicos, principalmente as escolas, para
oferecer opcdes de lazer, cultura e esportes nos finais de semana

Entre os objetivos da proposta, estdo o fortalecimento da relacao
escola-jovem-comunidade, o incentivo a cultura popular local por meio
de acles e estratégias artisticas, o estimulo e envolvimento de seg-
mentos representativos da comunidade e a participac¢ao voluntaria da
comunidade.

Nas escolas integrantes do programa séo realizadas, nos finais de
semana, atividades de capoeira, futebol de campo, futsal, karaté, jiu-jitsu,
tae-kwondo, judd, danca popular, danca de saldo, forrd, brega, danca do

ventre, pop e street-dance, bordado, percusséo, teatro, costura, croché,
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artesanato, reciclagem, ténis de mesa, jogos de saldo, informatica, de-
senho e pintura, muasica, reforco escolar, estimulo a leitura, banda mar-
cial, hip-hop, grafitagem, skate, educacéo religiosa, confeitaria e culina-
ria, aulas de inglés, espanhol, francés, alemé&o e italiano, recreacéo, ta-
pecaria, jardinagem, vagonite, modelo e manequim, serigrafia e manicu-
re. Cada escola, porém, ao adotar o programa, podera desenvolver ativi-
dades que atendam as expectativas locais.

O importante de tudo isso é que a proposta ndo se resume apenas
nas atividades, mas possibilita uma mudanca de comportamento da so-
ciedade na relagcdo com o espaco publico escolar. A escola passa a ser
valorizada ndo apenas enquanto espaco fisico, mas como agente
agregador e transformador da comunidade local. Trata-se de uma refe-
réncia positiva, que torna a escola ndo mais naquele “elefante branco”,
ou “patinho feio”, destinada apenas a alunos em horario escolar e fecha-
da é comunidade.

Ao permitir a pratica de acfes pacificas e duradouras, a escola, ou-
trora ignorada pela comunidade em raz&o da violéncia, transforma-se
em referéncia de cultura de paz. Isso contribui ndo apenas para a cons-
trucdo da cultura de paz na escola, mas também previne o adolescente
da violéncia além muros, pois ao participar do projeto, ele troca a rua
pela escola e incentiva os colegas a se integrar as atividades.

A mudanca da concepcao da escola como espaco tdo somente de
alunos é necessaria para que a sociedade passe a vé-la e a respeita-la
como espaco publico onde se aprende ndo apenas o contetdo, mas
também os valores éticos e morais, a tolerancia e a solidariedade. Se a
escola é necesséaria para a transformacéo da sociedade, tais iniciativas
se constituem em modelo e segredo para a solu¢do da inseguranca e
também da crise de autoridade disciplinar porque passa instituicao.
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O despertar de uma cultura de
paz na escola

Para construir uma cultura de paz é preciso mudar
atitudes, crencas e comportamentos, até se tornar
natural resolver os conflitos de modo né&o violento (por
meio de acordos) e ndo de modo hostil.

Maria Tereza Maldonado

A construcao de uma cultura de paz se resume num fenémeno
recente adotado por organizacfes ndo governamentais, escolas
e a propria Unesco. A idéia que se prende a desconstrugéo da violéncia
numa abordagem positiva da palavra foi adotada pela Unesco no inicio
dos anos 90 visando o desenvolvimento a longo prazo de um conceito de
paz que possa atingir as sociedades humanas como um todo. Trata-se de
um projeto politico coletivo que leva a pensar a paz enquanto negacgéo da
violéncia num espacgo com ampla abertura para a construcéo e exercicio
dos valores humanos fundamentais.
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Os estudiosos acreditam que a cultura da paz e a ndo-violéncia sao o
Unico caminho para a superacao da cultura da violéncia que tem marcado
a sociedade contemporanea. Para eles a paz néo significa apenas a au-
séncia da guerra, pois seria restrito demais pensa-la desse modo, por
fundamentar-se-ia um conceito inserido numa cultura de violéncia.

Segundo o colombiano Juan Carlos Cardona, a paz € uma forma de
interpretar as relacdes sociais e de resolver os conflitos que a mesma
diversidade social faz surgir. A paz, nesse sentido, ndo significa apenas
auséncia do conflito bélico, mas também a oposicdo de interesses entre
pessoas e as diferentes formas de ver e estar no mundo.

Desse modo, a paz é comprendida como proceso dinamico de toda
uma comunidade que busca relacdes sociais mais justas com mecanis-
mos de resolver os conflitos baseados na comunicagao, no dialogo, na
cooperacgéao e na solidariedade. Para Cardona, tais faculdades séao basi-
cas para uma cultura de paz e deveriam ser aplicadas em todos os seg-
mentos da sociedade, como na familia, na empresa, na politica, em nivel
local e internacional e muito mais na escola.

Para o professor Marcelo Rezende Guimaraes, doutor em Educacéo
pela UFRGS, coordenador da ONG Educadores para a Paz e assessor do
Programa de Prevencéo a Violéncia no Meio Escolar da Secretaria de Edu-
cacdao de Porto Alegre, essa cultura de paz tem emergido, hoje, ndo apenas
como clamor universal, mas como um dos campos onde opera um certo
consenso, no qual a civilizagdo ocidental exprime sua idéia de bem.%®

A Unesco, por isso, define cultura de paz como o conjunto de valores,
atitudes, tradi¢cdes, comportamentos e modos de vida fundados sobre o
respeito a vida, ao principio de soberania, aos direitos humanos, a promo-
¢do de igualdade entre homens e mulheres e a liberdade de expresséo
além do compromisso de resolver pacificamente os conflitos.

Essa compreensdo também esta chegando a escola. Por isso é
importante o gradativo abandono de atitudes violentas de resolucao dos
conflitos e adogdo de técnicas que contemplem palavras como valor,
virtude, amizade, tolerancia, respeito, cooperacao, igualdade, consen-
so, diferenca, participacdo, dialogo. Se os comportamentos passam a
ser interpretados a partir dessas palavras a resolu¢do de um conflito
com outro conflito, ou da violéncia com outra atitude permeada de vio-
Iéncia tende a se extinguir.

S"CARDONA, Juan Carlos. Los valores en lanegociacién de conflictos y la culturade la paz. Monografias. com. Disponivel em
http://www.monografias.com/trabajos21/valores-en-negociacion/valores-en-negociacion.shtml. Acesso em 13 de junho de 2006

% GUIMARAES, Marcelo Rezende. Por uma cultura de paz. Educadores para a Paz. Porto Alegre (RS). Disponivel em
www.wducapaz.org. Acesso em 16 de maio de 2005.
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Desaparecendo a violéncia surge em seu lugar a virtude. No grego, a
palavra virtude (virtu) significa coragem, for¢a, vontade de agir pelo bem e
segundo Aristésteles, é habito que se adquire mediante o estudo da ética
e dos valores. Desse modo, a cultura de paz nada mais que é do que uma
educacao em valores, educacéo para o bem, que, por conseqiiéncia, vem
representar a educacao para a dignidade da pessoa humana, um dos prin-
cipios fundamentais da nossa Constitui¢ao.

Para educar em valores, segundo Cardona, devem ser consideradas
nocdes e iniciativas que valorizem a auto estima, a cooperacéo, a comu-
nicacao e o didlogo. Isso implica na descoberta do valor do outro, na de-
mocratizacao das tomadas de decisdes, na tolerancia no manejo dos con-
flitos e na livre manifestacdo da diferencas.

Os valores da tolerancia e do respeito ao outro podem ser desenvolvi-
dos através de espetaculos, exposicdes artisticas, atividades esportivas e
com o estreitamento das relacfes da escola com a comunidade e organi-
zacdes da sociedade civil e do poder publico. Todos podem contribuir para
o respeito a diversidade das pessoas que vivem e fazem a escola.

E dessa maneira que vai se construindo um espaco publico regido
pelo respeito e participacdo democratica, descobrindo-se uns aos ou-
tros. Nao havendo mais espaco e oportunidade para a violéncia, desper-
ta a cultura da paz. Mas ndo esperemaos que as coisas mudem na esco-
la no dia seguinte.
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A paz como programa

Na ponta dos pés
como bailarina pisando
em folhas e assombros,
costurar os dois lados da lua,
a terra no céu,
e no céu e na Terra
desenhar com o corpo inteiro
a palavra paz.

Roseana Murray

cultura de paz na escola ndo é nenhuma novidade e ndo se resu

me em modismos. A sua construcao foi reiterada pelo Programa
de Haia pela Paz e pela Justica para o Século XXI, aprovado pela Confe-
réncia de Haia pela Paz, celebrada em Haia, em maio de 1999. O docu-
mento surgiu a partir de um intenso processo de consulta entre membros
dos comités organizadores e organizacdes e particulares que participa-
ram ativamente no processo. O programa representa o que estas organi-
zagOes da sociedade civil e cidad&os consideram ser alguns dos desafios
mais importantes a serem enfrentados pelos seres humanos no novo
milénio.

O Apelo de Paz se resume em gquatro temas principais: O desarma-
mento e a seguranca humana; a prevencao, resolucéo e transformacéo
de conflitos violentos; a fungéo do direito e das instituicdes internacionais
nos ambitos humanitarios e dos direitos humanos e as causas principais
da guerra/cultura de paz.

O documento é extenso, trata dos problemas mundiais, dos conflitos
étnicos, por isso transcrevemos algumas consideragdes que interessam
a escola, como local propicio a construcao de cultura de paz. Ele sugere
a opcdo por um poder flexivel, por parte da sociedade civil e dos governos
progressista, recorrendo a negociacao, construindo coalizdes e aplicando
0s métodos da nova diplomacia para resolver as controvérsias e rechacar
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0s preceitos rigidos ditados pelas principais poténcias, forcas militares e
conglomerados econdmicos.

Na tomada de iniciativas para estabelecer a paz, o Apelo de Haia alerta
qgue é hora dos povos reafirmarem seu compromisso com a paz e, se
necessario, arrebatarem as medidas para a paz do controle exclusivo dos
politicos e das instituic6es militares. Muito freqlientemente, as iniciativas de
paz sdo propostas como ultimo recurso, com negociaces restritas aos
promotores da guerra e suas disposi¢cdes sao impostas aos que se encon-
tram mais afetados pelo conflito, em particular as mulheres e as criangas.

Agueles que mais sofrem com o conflito devem ter lugar a mesa de
negociacao dos acordos de paz, com a representacao equitativa da mulher.
Em caso necessario, a sociedade civil deve também construir iniciativas de
paz antes que a crise seja incontrolavel e vidas sejam perdidas. Isto pode
ajudar a tornar realidade, ainda em tempo, o que vem sendo advertido.

Na orientacao para uma campanha Mundial de Educacéo para a Paz, o
documento observa que a cultura de paz sera alcancada quando os cida-
daos do mundo compreenderem os problemas mundiais, tiverem a capa-
cidade de resolver os conflitos e lutar pela justica ndo—violenta, sobre os
padrdes internacionais dos direitos humanos e de equidade, apreciarem a
diversidade cultural, e respeitarem a Terra e ao proximo. Tal aprendizagem
s6 podera ser alcancada com uma educacao para a paz sistematica.

Entre as orientacfes, esta a educacdo para a paz, para os direitos
humanos e para a democracia, para combater a cultura da violéncia que
se aprofunda em nossa sociedade. A atual e as futuras geracdes mere-
cem uma educacao radicalmente diferente — que ao invés de glorificar a
guerra, o 6dio e a intolerancia, eduque para a paz, para a ndo-violéncia e
para a cooperacdo internacional. O Apelo de Haia pela Paz langou uma
campanha mundial para dotar as pessoas de todos os setores com as
habilidades para a construcéo da paz, pela mediacao, transformacao de
conflitos, promoc¢ao de consensos e transformacao social ndo-violenta.

Para fomentar esta campanha, deve haver insisténcia naidéia de que
a educacao para a paz seja obrigatoria em todos os niveis do sistema
educacional, com o envolvimento dos organismos do estado na
implementacdo de educacgdo para a paz nos ambitos local e nacional.

No apelo para se Proclamar a N&o-Violéncia Ativa, o documento ques-
tiona a idéia comumente aceita, embora ndo se tenha demonstrado que a
violéncia e a guerra sao inerentes a natureza humana. De fato, muitas
tradicBes e exemplos demonstram que a ndo-violéncia ativa é uma forma

eficaz de obter a mudanca social.
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No item 10, apela-se para eliminar a violéncia na comunidade, a nivel
local, pois esta abre caminhos aos conflitos nacionais e internacionais. E
o Apelo de Haia pela paz opta pelo apoio as iniciativas para reintegrar a
sociedade aos jovens e alguns ancidos que foram marginalizados, muitas
vezes como resultado das limitadas oportunidades econdmicas, cuja
marginalizacdo os conduziu a comportamentos violentos e para promo-
ver iniciativas locais para a paz, como a entrega de armas, 0s acampa-
mentos para a paz e a capacitacdo para a solugéo de conflitos.

Como se percebe, a educacéo para a paz, longe de modismo, deve ser
uma pratica permanente na escola, ndo tomada a partir de atividades isola-
das, como a confecc¢éo de cartazes e producao de frases que nao levam a
lugar algum. Muito mais do que teoria, a paz se aprende no cotidiano, nas
pequenas ag¢des, na convivéncia harmoniosa com nossos pares, na supe-
racado gradativa de atitudes contrarias a harmonia das relacdes humanas.
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A educacao para a paz

Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina elegante e sincera
Com habilidade pra dizer

mais sim do que néo.

Hoje o tempo voa, amor,
escorre pelas méaos
Mesmo sem se sentir
Que néo ha tempo que volte, amor
Vamos viver tudo que ha pra viver
Vamos nos permitir.

Lulu Santos

ouve o tempo em que a elaboracdo de a¢des para a construcado

da paz estava reservada aos grandes estrategistas e lideres mili-
tares. Hoje, desconstruindo a cultura da guerra que no passado marcou a
relacé@o entre 0s povos, a estratégia da ndo-violéncia passa pela escola.
Mas como é possivel ensinar a paz?

Segundo Maria Tereza Maldonado, a atual cultura da violéncia baseia-
se em desconfianca, intolerancia e 6dio e na incapacidade de interagir
construtivamente com todos aqueles que séo diferentes.®® Para isso é
necessario desenvolver uma cultura da paz baseada em nédo-violéncia,
tolerancia, compreensdo mutua, solidariedade e capacidade de resolver
conflitos de modo pacifico.

Desse modo, é possivel educar para a paz adotando os valores funda-
mentais principalmente com o exercicio do dialogo na criacdo de um
novo padrao de conduta entre os individuos, seja na sala de aula, na fami-
lia ou na vida social.

Por sua vez, Martha Jalali Rabbani, assessora técnica do Instituto

% Umanovamaneirade ver o conflito. Educadores Para a Paz. Porto Alegre, 2005.Disponivel em www.educapaz.org. Acesso
em 26 de junho de 2005.
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Nacional de Educacao para a Paz e os Direitos Humanos (Inpaz), de-
clara que a educacdo para a paz visa educar para a consciéncia da
razdo fundamental pela qual os seres humanos se unem. Isso se dara
com relagdes que ndo excluam a ninguém, onde todos possam con-
frontar suas vontades, decidir sobre os fundamentos de suas relacdes,
construir coletivamente os simbolos e valores de sua comunidade. Para
isso segundo ela, a metodologia mais adequada é a da educacédo
dialégica, superando a tradicional educagédo unilateral ou monoldgica,
do professor para o0 aluno e sobre um conhecimento e uma verdade pron-
tas para serem apreendidas.

Ja o professor Marcelo Rezende Guimaraes, da ONG Educadores para
a Paz, destaca que a educacao para a paz ainda é pouco difundida no
Brasil mas se constitui em um verdadeiro movimento organizado e mobi-
lizado que se multiplica através de associacGes de educadores para a
paz e centros de educacéo para a paz, principalmente nos Estados Uni-
dos, Espanha e Italia. Em algumas escolas inglesas, a educagéo para a
paz constitui-se em parte integrante do curriculo escolar e na Espanha, a
educacao para a paz integra os temas transversais.®

Ele observa que os temas comuns na educacao para a paz sao a
criacao de referenciais ndo-violentos; a formacgéo de consenso para a paz,
onde a educacéo para a paz seja um espaco de debate, dialogo e negoci-
acao para que a que se opere um consenso em torno da assunto; o forta-
lecimento das pessoas para o ativismo e ndo-violéncia, em acéo conjun-
ta, conferindo poder as pessoas, ndo entendido como prerrogativa do
estado, mas, como entende Hannah Arendt, no empoderamento do cida-
dao, que seja, fortalecimento da capacidade de poder de todas as pesso-
as no caminho de superacéo da violéncia; Abolicdo dos preconceitos e
esteredtipos; Instrumentalizacdo da resolucéo ndo-violenta de conflitos;
Diminuicao do potencial de agressdo e criacdo de uma aversao a violén-
cia, fortalecendo uma atitude critica a esta cultura de violéncia imposta de
todas as formas.

Mas que conteudo trabalhar na educacao pata a paz? Ja foi dito que
a educacao para a paz se constitui num espaco argumentativo. Desse
modo, a ONG Educapaz, em seu curso “Aprender a Educar para a Paz”,
indica a proposta de David Hicks (HICKS, 1993), o qual propde estruturar
um curriculo de educacao para a paz, composto por capacidades, atitu-
des e conhecimentos.

% |n “Por umaculturade paz”. Educadores para Paz. Porto Alegre. Disponivel em www.educapaz.org.br
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Os alunos devem desenvolver a capacidade de reflexao critica, de
cooperacao, de compreensao dos sentimentos do outro, de assercao,
onde os alunos devem poder comunicar clara e assertivamente com
outros, nem de modo agressivo, 0 que nega o direito dos demais, nem
de uma maneira ndo assertiva, 0 que nega seus proprios direitos, de
solucdo de conflitos e alfabetizacdo politica. E entre as atitudes a se-
rem adotadas pelos alunos estdo a auto-estima, o respeito pelos de-
mais, a preocupacéo ecoldgica, a mentalidade a aberta, visao e com-
promisso com a justica.

E finalmente, como contelidos da educacao para a paz podem ser
destacados o conflito, onde os alunos estudam diversas situactes
conflitivas contemporaneas, desde as pessoais até as globais, assim como
as tentativas efetuadas para soluciona-las, bem como a solu¢éo néo vio-
lenta dos conflitos na vida cotidiana; a paz, onde os alunos devem estudar
diferentes conceitos de paz como estado de existéncia e como processo
ativo, nas escalas que se estendem desde o pessoal até o global; violén-
cia e guerra, com a exploragcédo de questdes chave e dos dilemas éticos
referidos a guerra convencional e reflexdo sobre as diversas formas de
violéncia, causas, consequéncias, caminhos de superacao, principalmente
no ambiente escolar; desarmamento, com os alunos se informando so-
bre as diversas formas de armamentismo - armas nucleares, leves, qui-
micas, biolégicas, minas terrestres, etc; Justica e Direitos Humanos, es-
tudando diversas situacfes que ilustrem a injustica, escalas que vao do
pessoal ao global; Além disso, analisar temas relativos ao poder, género,
raca e meio ambiente.

A educacédo para a paz e seu lugar no curriculo, segundo a ONG
Educapaz, fundamenta-se numa posicdo mais recente de que seja um
tema transversal assumido pelo conjunto da escola, com momentos de-
terminados para aprofundamento do tema de forma sisteméatica. Sugere-
se que o tema seja incluido no planejamento da comunidade escolar e no
projeto pedagdgico da escola, evitando que se transforme apenas em da-
tas comemorativas ou campanhas, sem um resultado pedagégico.
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A solucao nao-violenta de conflitos

Para resolver um conflito, ndo precisa haver um
ganhador e um perdedor; na nova maneira de olhar o
conflito, é possivel adotar a estratégia do “ganha-ganha”:
encontrar solucdes razoaveis para ambas as partes.

Maria Tereza Maldonado

Repelir uma violéncia com outro ato de violéncia, uma agresséo
verbal com outro palavrao, uma acgéo constrangedora com outro
gesto meramente vingativo s&o atitudes tipicas do ser humano. E a vigén-
cia em nossos dias do principio do “olho por olho, dente por dente”, do
Cddigo de Hamurabi. O abandono deste comportamento ja havia sido
sugerido por Jesus ha dois mil anos ao ensinar o valor do perdao, com a
submissao da outra face diante de uma agressao. Além no ensinamento
cristéo, os estudiosos também defendem a importancia desta atitude para
a saude mental e fisica do ser humano, pois faz bem a coracgéo.

O ser humano, no entanto, enfrenta dificuldades para encontrar razdes
para tolerar as injusticas e atitudes violentas, principalmente porque ferem a
sua dignidade. Se fosse possivel tolerar tudo, Jesus nao teria sido crucifica-
do, a Igreja ndo teria mandado tanta gente para a fogueira durante a Inquisicao,
0s nazistas néo teriam patrocinado o Holocausto, a Histdria ndo estaria reple-
ta de guerras, o terror ndo traria tanto medo na atualidade e, sobretudo essa
onda avassaladora de violéncia na sociedade néo teria tanta repercusséo. E
também néo se estaria discutindo a violéncia e cultura de paz na escola.

Como a capacidade natural de perdoar € privilégio de poucos, a edu-
cacao para a paz requer nao necessariamente valorizar o perdédo, mas o
ensino e desenvolvimento na pratica da resolucdo nao-violenta de confli-
tos. Solucionar sem violéncia os conflitos significa administrar a justica
nas relactes. Buscando a origem do problema e propondo solucdes que
satisfacam as partes, de modo que nao haja vencedor e vencido.

Por conflito se entende como o enfrentamento no qual ambas as partes
pretendem impor a sua posicao. Ele surge em todas as relacées humanas,
na familia, entre marido e mulher, pais e filos, entre partidos politicos, entre
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paises, entre educadores e alunos. O pesquisador francés, professor Bernard
Charlot, da Universidade Paris 8, em sua conferéncia no Il Congresso Ibero-
Americano sobre Violéncias nas Escolas, em outubro de 2005, em Belém/
PA, valorizou a existéncia do conflito na escola, pois onde ha vida, ha conflito.

Desse modo ele é inseparavel das relacdes humanas e justamente a
falta de solucao pode resultar em novos enfrentamentos e na violéncia.
Sua origem esta na deficiéncia da comunicacao, do dialogo, na desconfi-
anca entre as pessoas, na busca desenfreada pelo poder e na intoleran-
cia. E nesse sentido, a solu¢do ndo-violenta esta fundamentada no res-
peito a vida, nos direitos humanos, na igualdade e na dignidade humana.

Segundo o professor Marcelo Guimaraes, em seu curso “Aprender a Edu-
car para a Paz”, promovido pela ONG Educadores pela Paz, referindo-se a
FALEIROS (1998), a nao aceitacdo de um conflito e dos mecanismos para
enfrenta-los é que causa a violéncia, de modo que esta se torna a substitui-
¢do da aceitacao do conflito pela negacao do outro. Desse modo, segundo o
professor, € a resposta que se da aos conflitos que os torna negativos ou
positivos, construtivos ou destrutivos, resolvidos de modo violento ou ndo.%

Por isso, ha dois modos de solu¢ao ndo-violenta dos conflitos, segun-
do o professor: o consenso direto e consenso indireto ( mediagéo). No
primeiro, as pessoas ou grupos tentam chegar a uma solucdo mutua-
mente aceitavel do conflito mediante uma reflexdo e uma tomada de deci-
sbes comuns.

Para Maria Tereza Maldonado, no consenso direto é necessario que
ambas as partes desejem realmente encontrar uma solucao e nao derro-
tar ou subjugar a outra parte. Isso significa que ndo se pode impor um
ponto de vista, mas deve se chegar a um terceiro termo, onde os desejos
sdo expressos com clareza, manifestando os sentimentos de modo néo
ofensivo, escutando e respeitando as necessidades do outro, sem vence-
dores e vencidos.

Entre os exemplos dessa linha, esta a técnica da educadora americana
Naomi Drew, chamada de diretrizes Vitdria/Vitoria. Na técnica, os alunos apren-
dem a buscar solucdes de seus conflitos de forma que n&o haja ganhador e
perdedor, mas que resulte em beneficio para ambos os envolvidos.

Ja o processo indireto ou mediacao, trata-se de uma negociacao na pre-
senca de uma terceira pessoa, aceita por ambas as partes envolvidas no
conflito. Segundo o professor Marcelo Guimarées, no consenso indireto, o
mediador exerce um papel apenas de facilitador, ajudando as partes a obter
uma solucéo e a estabelecer uma agédo comunicativa, diferenciando-se da

St Aprender a Educar paraa Paz. Curso a Distancia, Médulo 4. Educadores para a Paz: Porto Alegre, 2005.
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arbitragem ou da imposicao coercitiva de uma solucéo. Neste modelo, o acordo
€ negociado entre os envolvidos numa solu¢éo que ambos postulem como
aceitavel, de forma que a responsabilidade recai sobre as partes.

Por fim, para a solu¢éo dos conflitos por meios ndo-violentos, ha ne-
cessidade de se desenvolver a capacidade de tolerancia, a aceitacdo das
diferencas, com uma mente aberta para compreender os outros na diver-
sidade cultural e histérica, tendo em comum a idéia de que somos seres
humanos, mas com maneiras diferentes de ver o mundo.

Maria Tereza Maldonado, destaca, nesse sentido, que cultura da paz
baseia-se na criagdo de padr6es de comportamento e recursos de comu-
nicacdo nao-violentos onde a tolerancia as diferengas comeca dentro da
propria familia, na arte do convivio entre pessoas de idades, temperamen-
tos, desejos e necessidades diversas.®?

Na era da comunicacédo, ha necessidade de se aprender a comuni-
car e, através dela, gerir os conflitos na sala de aula e nos demais seto-
res da vida escolar, pois a violéncia, segundo Charlot, é a auséncia da
palavra, o exato contrario da educacdao. Evidente que o caminho é peno-
so0, pois devemos nos educar para a pratica do discurso. No entanto é
preciso comecar nas pequenas coisas do cotidiano escolar. Isso é edu-
car para a paz.

%2 MALDONADO, Maria Tereza. Os construtores da paz: caminhos da prevengao davioléncia. Sdo Paulo: Moderna, 1997.
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Os varios conceitos de paz

A ndo-violéncia é a completa auséncia de mal querer
para com tudo o que vive. A ndo-violéncia, sob a sua
forma ativa, € boa vontade para com tudo o que vive.
Ela é amor perfeito.

Gandhi

palavra paz surgiu na Lingua Portuguesa no século Xll, sendo

originada do termo latino pax, pacis, que significa paz, estado de
paz, tratado de paz. Atualmente, a palavra traz significados como relacéo
entre pessoas que nao estdo em conflito, acordo, concoérdia, relacao tran-
guila entre cidadédos, auséncia de problemas, de violéncia, situacdo de
uma nacao ou de um Estado que néo esta em guerra, relacao dos paises
gue desfrutam dessa situacdo, cesséo total de hostilidades entre Esta-
dos, mediante celebracao de tratado, armisticio, estado de espirito de uma
pessoa que nédo é perturbada por conflitos ou inquieta¢des, calma, quietu-
de, tranquilidade, estado caracteristico de um lugar ou de um momento
em que nao ha barulho e/ou agitacdo, calma, sossego.

Mas assim como o da violéncia, o conceito de paz requer uma analise
profunda. No decorrer da Historia, de certo modo, o conceito de paz ficou
restrito a auséncia da guerra e a tratados entre as nacfes para a restaura-
¢cdo da paz. Hoje é motivo de estudos, pesquisas, amplos debates, e
particularmente, na sua construgéo a partir da escola. Desse modo a paz
requer um embasamento tedrico para a sua compreensao.

Para o filosofo francés Paul Ricoeur, citado pelo professor Marcelo
Rezende Guimaraes, a construcao de uma noc¢éo de paz passa por uma
série de mudancas, a saber: Da paz como negatividade a paz como
positividade, da paz como um estado a paz como acontecimento, da paz
como unicidade a paz numa perspectiva multicultural, da paz como or-
dem a paz como um processo dialégico-conflitivo, da paz como subjetivi-
dade a paz como intersubjetividade e da paz como ideal tedrico a paz
como agenda e acao.
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No primeiro caso, ha necessidade, segundo os estudiosos, a superacao
do conceito ocidental de paz como auséncia de guerra ou de perturbacao,
para um conceito mais positivo, associado as experiéncias humanas de jus-
tica e igualdade. Nesse sentido, a violéncia ndo seria exercida unicamente
através da agressao fisica direta ou dos armamentos, mas também através
de outras formas menos aparentes, mas também perversas. Por isso, falar
sobre a paz requer o respeito aos direitos humanos e a democracia.

Quanto a paz como acontecimento, Ricoeur destaca que o Ocidente
cristalizou a nogdo de paz em algo acabado, associada a idéia de sereni-
dade, tranquilidade e auséncia de perturbacado. Por isso é importante, diz
o professor Marcelo Guimarées, a compreensdo da paz ndo como um
objeto do qual se apropria e se transmite, mas como horizonte no qual se
move e que se busca.

Sobre a paz numa perspectiva multicultural, compreende-se, segundo
0s autores, pelo fato de que a idéia de paz deve transcender o ponto de
vista europeu, contemplando a diversidade cultural, a contribuicao de to-
dos os povos na constru¢do de uma cultura de paz.

Na paz entendida como ordem para uma paz cOmo um Processo
dialogico-conflitivo, envolve a compreenséo do debate, do conflito, da luta
e da desobediéncia, visando o rompimento com a burocracia, com o
autoritarismo, mediante o dialogo. Para isso, devem se mudados compor-
tamentos, crencas e resolver de modo nao violento os conflitos.

A paz entendida como intersubijetividade, significa, segundo os auto-
res citados, que o Ocidente privatizou a no¢éo de paz e descartou o seu
aspecto social e politico, tal como na Grécia - onde a deusa da paz, junto
com suas irmas Justica e Eqliidade, eram as protetoras da pdélis - ou no
mundo judaico - onde a paz era amante da justica -, passando a valorizar
a concepcgao estobica de paz, entendida como tranquilidade da alma.

A paz deve ser compreendia ndo de forma individual, pois a prépria
etimologia da palavra aponta na direcéo aposta: o latim pax vem de pangere,
gue significa, comprometer-se e concluir um pacto. Assim a paz sera
realizada no acordo entre as partes. Trata-se de uma compreensao cole-
tiva e comunitaria e abandona-se com isso a idéia de paz interior.

Finalmente, a paz deve sair do ideal tedrico para uma agenda ativa,
pois ainda é ainda estaria forte, segundo os estudiosos, uma concepcao
de paz ligada ao modelo estoico de serenidade e tranquilidade, com énfa-
se na auséncia de perturbacdo, determinado uma passividade. Paz deve
ser construida pela acéo e ndo requer tranquilidade, mas constante esfor-

¢o para a sua efetividade.
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Interessante também é estudo do professor Marcelo Rezende Gui-
maraes, professor da PUC/Viamao, em sua tese de doutorado “A edu-
cacao para a paz na crise da metafisica: sentido, tensdes e dilemas”. ¢3
Ele identificou as varias no¢6es de paz no decorrer da Historia, a saber:
a grega — associando paz com justica e abundéancia, a romana - ancora-
da numa visdo estatal e militar, a judaico-crista, a partir da nocdo de
shalom, como totalidade e completude de vida, a estdica - com seu ideal
de tranquilidade e serenidade da alma, a platbnica-agostiniana, como
tranquilidade da ordem, a humanista-renacentista cristd - com acento
no compromisso ético pela paz, a do iluminismo e da modernidade -
como instituicao da paz perpétua mediante um pacto juridico, a romanti-
ca - com a énfase no sentimento interior e na concepg¢ao de natureza, a
socialista - como esforco da paz mediante o trabalho, a liberal-burguesa
- alicercada na concepcao da paz mundial pelo comércio mundial, a dos
movimentos pacifistas do século XX - estruturada na luta ndo-violenta, a
desenvolvida pelo movimento contra-cultural e da New Age - com énfase
no aspecto mental e holistico.

Depois de uma analise destes conceitos, compreende-se que a paz na
escola ndo sera apenas sentimentos de seguranca ou de tranqilidade, au-
séncia de violéncia, mas a valorizagdo das diferengas, com um olhar para a
diversidade cultural e com mudancas das relacbes humanas, baseadas na
valorizacao do diadlogo e na resolugéo nao-violenta dos conflitos.

8 GUIMARAES, Marcelo Rezende. Aeducacéo paraapaz nacrise dametafisica: sentidos, tensdes e dilemas. Tese de Doutorado
em Educacéo pela UFRS. Disponivel em http:// www.educapaz.org.br /html/modules/mydownloads/ Acesso em 21 de abril de 2005
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A construcao do sentido de
pertencimento®

uitas escolas tém obtido sucesso na construcdo de sua identi

dade na comunidade na solugéo da violéncia apostando nas ati-
vidades culturais e esportivas, transformando seus espa¢os e criando
um forte vinculo do aluno para com a sua escola.

Trata-se da construcdo do sentido de pertencimento que exige mu-
danca de concepcéao do fazer escola, mediante o abandono de praticas
tradicionais de repasse de conhecimentos e adocao de estratégias que
facilitem a inser¢éo dos alunos na cidadania.

E necesséria a inser¢éo no ensino de nocdes e praticas de convivén-
cia, tolerancia, respeito a diversidade, aos direitos humanos e, principal-
mente envolvendo a comunidade escolar na concepcéo da escola en-
guanto espaco publico que lhe pertence. E a arte e 0 esporte sdo estraté-
gias importantes nesse processo.

Faz-se necessaria antes de tudo compreender a nogdo de espa-
¢co publico. Nao é tarefa facil para o cidaddo comum diferenciar o
publico do privado. A heranca colonial e a experiéncia de Estado
patrimonialista criaram na sociedade brasileira uma espécie de indi-
ferenca quanto ao espaco publico. Infelizmente o momento atual n&o
foge a regra, diante das constantes denuncias de corrupcéo,
mensaldes, mafia disso, mafia daquilo.

Nem mesmo o estado burocrético contribui para eliminar por comple-
to esta indiferenca. Isso porque nao houve a participacdo da sociedade
civil na criacdo do Estado brasileiro e o cidadado se acostumou a esperar
a acOes governamentais sem esforco algum, com base em conveniénci-
as e obscuras relagfes de poder,evidenciadas no periodo imperial brasi-

% Adaptado de NUNES, sadi. Arte, cultura e esporte na construcéo do sentido de pertencimento. In CONGRESSO IBERO-
AMERICANO SOBRE VIOLENCIAS NAS ESCOLAS, 2., 2005 BELEM(PA). Anais. Belém: UNIVERSIDADE DA AMAZONIA-UNAMA,
2006. 1 CD-ROOM.
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leiro e durante a Republica Velha. Desse modo, segundo Erasto Fortes
Mendonca, o “Estado brasileiro segue constituindo-se a partir de um mo-
delo doméstico de relag6es sociais, onde predominam as vontades parti-
culares mais que as ordenacdes impessoais que caracterizam o Estado
burocratico.®®

Assem, continua, enraizada na cultura brasileira, uma idéia implicita
de que o patrimdnio publico pertence ao governo, sem a necessidade de
intervencdo do cidadao na sua defesa, tarefa que caberia apenas aos
governantes e politicos. Essa ténue diferenca entre o publico e o privado
tem sido maléfica para a sociedade porque dificulta a construcéo do sen-
tido de pertencimento e pode ser verificada com maior intensidade no inte-
rior das escolas.

Ha, porém, na atualidade, um esforco filoséfico e socioldgico sentido
de resgatar o sentido de pertencimento e da a importancia do espaco
publico, ndo apenas enquanto espaco fisico, mas como espaco simboli-
co de mediacédo entre a sociedade e 0 estado na discussao e na exigén-
cia do cumprimento dos direitos humanos e da prépria cidadania.

A conquista deste espaco publico, no entanto, requer mudanca no
velho conceito de cidadania, para uma concep¢ao em que o cidaddo em
seu grupo social passe a discutir e a exigir os seus direitos fundamentais
e 0s novos direitos, que a sociedade em transformacao necessariamente
faz nascer.

E nesta esfera publica habermasiana® que o cidad&o sentir-se-a in-
cluido, pertencente a este espaco para que nele tenha condi¢cbes de exer-
cer sua cidadania por completo. E este espaco publico deve, aqui enten-
dido no seu sentido fisico, deixar de ser “terra de ninguém”, para tornar-se
area de inclusao, de pertencimento, espaco de todos em seu amplo direi-
to a cidadania.

MENDONCA, Erasto Fortes. Estado patrimonial e gestdo democratica do ensino publico no Brasil. Educ. Soc. ago. 2001, vol.22,
no. 75 p.84-108. Disponivel em http://www.scielo.br/ecileo. Acesso em 24 de dezembro 2004.
% HABERMAS, Jurgen. Direito e democracia. Entre faticidades e validade. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro: 1997.
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A escola, espaco publico por
exceléncia

escola como espaco publico, o é por exceléncia, na construcao

do sentido de pertencimento. E nela que se passa a compreender
e a exercer de fato a cidadania. Na escola, além do conhecimento formal,
se aprendem ou se ampliam as relagdes humanas, o respeito a diversida-
de, a tolerancia e a cidadania, em sua concepcéo mais ampla.

Mas o que impera no imaginario popular sdo prédios mal cuidados,
pichados, vidros quebrados e sujeira. E a escola, que devia ser a institui-
¢do de ensino, torna-se um espago que deseduca, uma vez que passa
uma imagem de indiferenca, de desrespeito ao patriménio publico.

O aluno podera desenvolver sua auto estima, se o lugar onde ele pas-
sa boa parte de sua vida nao se enquadra num modelo a ser seguido ou
mesmo a escola ndo corresponde as suas expectativas. Nossas esco-
las, em certos casos, se parecem mais como instituicdes correcionais
(ou campo de concentracdo, como dizem os alunos), com muros altos,
pichados, com cerca de arame farpado para que ninguém ultrapasse. Com
isso, a escola se fecha em sua insignificancia, altera seus objetivos, em
vez de ser espaco de liberdade.

Os projetos arquitetbnicos também nao ajudam nesse desafio de uma
nova escola, aberta, que educa para a diferenca, para a diversidade. Inter-
namente verificam-se espacos exprimidos, mal utilizados, bibliotecas mal
organizadas, paredes externas riscadas e pichadas com palavrdes e fra-
ses que incitam a violéncia. Nesse contexto, torna-se dificil construir um
sentido de pertencimento, diante de um territério extremamente hostil a
delicada sensibilidade de nossas criangas.

Além disso, persiste a indiferenca quanto a separacgéo entre o publico
e o privado, onde diretores, professores e funcionarios ainda monopoli-
zam os foros de participacdo, num comportamento como se fossem do-
nos de seus cargos, dos alunos, de sua classe, com o diretor funcionando
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como guardido dessa concepcao, evitando a interferéncia de servidores e
comunidade externa. A escola publica passa a ser vista pelos usuarios
como propriedade do governo ou do pessoal que nela trabalha.®” Sendo
propriedade do governo, a escola ndo merece, no entendimento dos alu-
nos e da prépria comunidade, o respectivo envolvimento na transforma-
¢cdo deste espaco.

Esta indiferenca em relacdo ao espaco escolar também gera violén-
cia. Se nédo existe para o cidadao a exata compreensédo da diferenca ente
0 publico e o privado, quanto mais naquela que se ocupa da formacgéao de
seus membros para a cidadania. No imaginario estudantil permeia a idéia
de que néo tera nenhum significado fechar a torneira para economizar
agua, se a parede esta pichada; ou colocar o papel na lixeira, se o colega
risca a carteira e nada acontece a ele.

As variadas formas de violéncia marcam o sentido da escola, as rela-
¢cOes de poder, a falta de compromisso da escola com a comunidade, o
autoritarismo, e mesmo o curriculo geram insatisfacao entre os alunos,
comprometendo a relagdo destes com a escola. Por isso, combater a
violéncia escolar é tarefa primordial dos nossos dias, se quisermos 0 su-
cesso da escola.

A escola, como territério da cidadania e de educag&o, tem um compro-
misso maior de oferecer aos alunos as condi¢des de seu desenvolvimen-
to fisico, psiquico e social. E direito dos alunos de estar num espaco agra-
davel, livre das hostilidades. O homem tem o direito de viver num meio
ambiente equilibrado. E meio ambiente n&o se entende apenas enquanto
flora, a fauna, mas compreende também o ambiente cultural em tudo que
possa contribuir para a felicidade e bem estar do ser humano.®®

A escola antes de tudo representa esse ambiente cultural, este espa-
¢o de exceléncia para a felicidade e o bem estar do aluno. Num ambiente
feliz, o estudante tera condi¢cdes de desenvolver a sua auto-estima, e de
aprender a valorizar a escola e o patrimdnio publico, porque acredita que
verdadeiramente faz parte dela e que, do contrario, ele préprio tera prejui-
zos com a formacao de um ambiente hostil.

” MENDONCA, op. Cit.
%8 SILVA, José Afonso da. Direito Ambiental Constitucional, RT, 1996.
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Arte e 0 esporte:
Escola como espaco de criacao®

C erta vez uma repor
tagem da TV Globo mos-
trou a importéancia do esporte na
vida dos alunos de uma escola
publica do Rio de Janeiro. De-
zenas de alunos passaram a
praticar o atletismo em via pu-
blica, ao lado da escola, num
espaco sem as condi¢cbes ne-
cessarias ao desenvolvimento
do esporte. E as criancas esta-
vam felizes porque a maioria deles havia se classificado para um torneio
sul-americano na Bolivia. Alguns estavam até com calcados inadequados
para o esporte, mas se percebia a satisfacdo das criancas por estarem
sendo valorizadas pela escola, mesmo que ainda néo existissem as con-
dicdes necessarias.

A construcao do sentido de pertencimento requer de diretores, profes-
sores e comunidade um esfor¢co na transformacao da escola num espa-
¢o de criacdo. O aluno, além de construir os conhecimentos de Matema-
tica, Histdria, Fisica, Ciéncias, deve reservar um momento para o exerci-
cio da criatividade, seja na arte, seja no esporte. E a comunidade tem que
valorizar esta criacao.

Quando a escola passa a respeitar e a divulgar o poder criador dos alu-
nos, estes paulatinamente, vao descobrindo que a instituicdo existe para eles
e esta por eles fazendo algo. Com isso, os educadores podem também, apro-

% Adaptado de NUNES, Sadi. El desarrolo del depotey de las artes em la Construccion del sentido de pertenencia. In PEDAGOGIA
2005- Encuentro por la Unidad de los educadores. MINISTERIO DE LA EDUCACION, 2005. Havana(Cuba). Resumos. Havana:
Ministério de La Educacion, 2005. Disponivel em http:/iwww.pedagogia2005.rimed.cu/resumen.asp?select=9&offset=10. Acesso em
23 demaio de 2005.
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veitando o espaco propicio para o conhecimento, fomentar a promocé&o da
cidadania, o respeito a diversidade, a valorizacdo do espaco publico.

A arte e 0 esporte sdo os simbolos universais da unidade, da fraternidade,
datolerancia e porisso armas infaliveis para a reducéo da violéncia e cons-
trucdo da consciéncia de pertencimento a uma comunidade, plena de direi-
tos e deveres e cujo valor deve ser preservado por todos. E como vamos
entender este pertencimento a toda uma comunidade?

O sentido de pertencimento é a caracteristica basica para se constituir
gualquer tipo de comunidade, onde seus participantes possuem esse sen-
timento de ligacao, de participagcédo. Esse sentimento leva a um carater
cooperativo, podendo surgir acbes organizadas e projetos comuns.”™

E este carater cooperativo deve extrapolar os muros da escola, envol-
vendo toda a comunidade que a rodeia, mesmo aqueles ndo formalmente
incluidos na escola, através das atividades culturais e esportivas que déem
significado inicialmente a prépria escola, e depois simbolizando a prépria
cultura e a experiéncia de cada unidade social.

Muitas escolas brasileiras tém apostado nas atividades culturais, ar-
tisticas, e esportivas na solucao de sua crise de identidade na comunida-
de e na transformac¢do de seus ambientes hostis internos e externos em
espacos abertos a participacdo de todos. A arte e o esporte tém contribu-
ido para a reducéo da violéncia escolar em seus varios niveis, como 0s
colégios Estaduais Novo Horizonte, de Toledo, PR, e Presidente Kennedy,
de Belford Roxo (RJ), que conseguiram reduzir os indices de violéncia no
entorno escolar, através da abertura da escola para a comunidade, area-
lizacdo de atividades artisticas e esportivas com a participagéo de todos,
merecendo por isso a distincdo da Organizacdo dos Estados |bero -
Americanos para a Educacédo e a Cultura (OEI), conferida em 2004 a 12
escolas do Mercosul, Chile e Bolivia, na “Convocatoria Escolas que Fa-
zem Escola - Pedagogia da Incluséo”.

7YCOSTA, Leonardo Figueiredo. As comunidades virtuais e um paralelo com as comunidades namodernidade e as comunidades
na tradi¢&o. Trabalho final da disciplina Comunicac&o e Sociabilidade. UFBA, 2001Disponivel em http://www.facom.ufba.br/
ciberpesquisa/seminario/leonardo.htm. Acesso em 17 de junho de 2006.
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As formas de violéncias no
cotidiano escolar *

O tema da violéncia na escola ndo se resume apenas nos atos
infracionais e crimes praticados no interior da escola ou no seu
entorno e que aparecem nos noticiarios, mas o fenbmeno é complexo e
se apresenta em multiplas formas de violéncia fisica, simbdlica, nas
microvioléncias e principalmente nas relacdes de poder no interior da es-
cola. Trata-se de uma das conclusdes do Il Congresso Ibero Americano
sobre Violéncias nas Escolas, promovido pelo Observatorio de Violéncias
nas Escolas/Brasil, Unesco, Universidade Catolica de Brasilia e Universi-
dade da Amazobnia, realizado de 26 a 28 de outubro, em Belém/PA, onde
foram apresentados mais de 130 trabalhos sobre o assunto por professo-
res e pesquisadores do pais e exterior, dentre eles, do trabalho “Arte, Cul-
tura e Esporte na Construcéo do Sentido de Pertencimento”, do professor
Sadi Nunes, da rede publica estadual de Toledo.

Entre os conferencistas, estiveram presentes a professora Miriam
Abramovay da Universidade Cat6lica de Brasilia e do Observatdrio de Violén-
cias nas Escolas/Brasil, que destacou o cotidiano das violéncias nas esco-
las; o professor Dirk Oesselman, do Instituto Comenius/Alemanha, tratou da
“Violéncia na Escola e Democracia” e o professor Bernard Charlot, da Univer-
sidade Paris 8, destacou o tema “Violéncia na Escola: o que a Escola Pode
Fazer e Como”, além de pesquisadores da Argentina e da Espanha.

Para o pesquisador francés, na escola podem existir trés formas de
transgressao das normas, a da lei, a do regimento escolar e a das regras
implicitas da vida cotidiana, que se constituem nas formas de violéncias
enguanto ato fisico, ato verbal e ato ndo verbal. “Na escola, a fronteira
entre a brincadeira e o insulto é muito ténue”, observa.

Para ele, tanto por atos, palavras ou omissao, “ha violéncia quando se

" Texto do autor publicado pelo Jornal Gazetade Toledo, terga-feira, 08 de novembro de 2005.
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trata um ser humano como objeto, negando a sua dignidade humana, pois
violéncia é o exato contrario da educacao”. A escola, devido a sua
especificidade, € o lugar onde se resolvem os conflitos pela palavra, e nao
pela violéncia ou pela autoridade suprema. “O aluno tem o direito de dizer
gue ndo concorda, a escola é o lugar da palavra, e paz significa a elimina-
cdo do conflito pela palavra”, prop6e o professor francés.

Desse modo, segundo ele, os adultos da escola (professores, funciona-
rios, diretores) é que devem inicialmente se entender. “O papel do diretor &
essencial nesse processo, pois quando os adultos ndo se entendem, o con-
trole da escola passa para os alunos, gerando violéncia”, prossegue. Por
isso, é importante que a escola realize um “ contrato” entre 0s varios atores
na construcao do seu regimento. “A lei ndo é ordem de quem tem a forc¢a, a
lei é para todos, mas vemos nos regimentos escolares, que ndo tem nada
para os professores, existem obrigacfes somente para os alunos, sem a
participacdo destes, isso € uma norma contraria a cidadania”, critica. Des-
se modo, o pesquisador destaca a importancia da democracia na pratica
cotidiana da escola, pois esta muito mais do que um espaco de prazer € um
lugar de direito. “E o professor que precisa do amor dos alunos, pois a esco-
la democratica é o lugar de direito, o lugar do amor é a familia”.

A professora Miriam Abramovay, uma das principais pesquisadoras do
assunto no pais, reforcou a compreensao sobres as violéncias no cotidiano
das escolas, pois esta se apresenta de forma complexa e multipla. Ela de-
fende a utilizacdo do termo no plural porque as violéncias se manifestam
diferentemente de um espaco para outro, tanto como violéncia fisica, sim-
bélica em na forma de microvioléncia. “Ha violéncias no cotidiano das esco-
las, nos gritos, na discriminagéo, na falta de respeito, na retengéo, no fra-
casso escolar, nos apelidos, no racismo, sobretudo no racismo cordial”,
explica a pesquisadora, que devera divulgar novos dados sobre 0 assunto
em breve, que mostra 0 envolvimento maior de meninas em violéncias.

Por outro lado, informou também que tem recebido reclamactes dos
professores, vitimas do estresse profissional causado pela naturalizacéo
da violéncia no cotidiano escolar. “Precisamos com urgéncia de um pro-
grama de desnaturalizacdo da violéncia,” finaliza.

O Parana se fez presente no Congresso, com uma dezena de profes-
sores e pesquisadores, entre eles, dois oficiais da Policia Militar, respon-
saveis pelo Programa Patrulha Escolar Comunitaria, acompanhados de
representante da Secretaria de Estado da Educagédo e de uma professora
da PUC/PR, que esta iniciando as atividades do Observatério de Violénci-
as nas Escolas no estado.
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Educacao em valores. estratégia
cubana para uma cultura de paz

Néo € novidade que a educacéo cubana é de qualidade e se constitui
numa das chaves para a manutencao do regime socialista. Todo visi-
tante de Cuba retorna maravilhado do pais ao perceber os avangos conquista-
dos pelo sistema de ensino cujos indicadores nao precisam estar estampados
em pesquisas pois sao percebidos no trato com as criancas elegantemente
uniformizadas, educadissimas e com uma resposta na ponta da lingua em
defesa da revolugdo socialista. E ndo se percebe tanto investimento estrutural
ou fisico nas escolas, de modos que a qualidade se conquista com investimen-
to na formacéao dos professores, pois acreditam os cubanos que de nada adi-
anta curriculo ou investimento material, se ndo houver educadores cultos.

Nesse sentido, Cuba passa por uma nova fase nesta revolucdo na
educacao, agora centrada na formagéo em valores. Enquanto no Brasil,
enquanto educadores, ainda resistimos na idéia de que a escola seja o
espaco estratégico para a formacao nos valores humanos fundamentais,
Cuba esta mostrando que esta é imprescindivel na educacéo, em razéo
de que a familia ndo mais da conta dessa tarefa.

Desse modo, a ilha de Fidel esta apostando na educacdo integral, ndo
apenas no sentido infra-estrutural, ja que todos os alunos do ensino pri-
mario e médio permanecem nos dois periodos na escola, mas é concebi-
da como necessidade de fundamental na formacé&o do ser humano, e no
caso de Cuba, do cidadao revolucionario.

Tanto é verdade que o Congresso de Pedagogia 2007, em Havana,
trouxe entre os temas principais, a educagédo em valores, que contou com
mais de 300 trabalhos de educadores de diversos paises, o que demonstra
gue o tema deve necessita ser incluido na pauta dos grandes temas de
educacdo na atualidade, como alternativa na formacéo de nossos adoles-
centes, para a superacgao da cultura de rebeldia que invadiu o seio escolar.

Através das constantes investigacdes cientificas na area, Cuba elimi-
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nou as disciplinas do sistema de ensino, criando a figura do Professor
Geral Integral. Desse modo, ndo mais existem as carreiras de professor
de Historia, Geografia, Matematica e outras, mas a carreira de educador
integral responséavel por ministrar os contetdos de todas as disciplinas.
O detalhe é que além da capacitacéo recebida, o professor geral integral
nao enfrenta dificuldades nessa tarefa, pois 0s conteddos de forma
interdisciplinar estao previamente preparados pelo sistema de ensino atra-
vés de audiovisuais e manuais, com a utilizacdo em larga escala do com-
putador (I6gico, que sem a internet, por razdes 6bvias).

O professor geral integral, fazendo jus ao nome, é o responsavel pela
formacéo integral da crianca. No ensino primario, permanece nos seis
anos com a mesma turma de 20 alunos e no ensino secundario (o equiva-
lente no Brasil a sétima e oitava séries e primeiro ano do ensino médio) o
mesmo educador, com apenas 15 alunos por turma, também deve per-
manecer com o grupo durante toda a formacao.

Além da necessidade da educacao em valores, a missao deste novo
educador cubano vai mais longe: tem obrigagdes de conhecer e visitar a
familia dos alunos pelo menos uma vez ao més, de modos que conhece
nos minimos detalhes a vida de cada crianca, desde os seus problemas
de saude até eventuais situacdes que envolvam conflitos familiares. O
gue no Brasil ainda em muitos casos ndo passa de teoria, em Cuba a
relagdo escola-comunidade se constitui numa pratica comum e ao mes-
mo tempo obrigatoria, considerando o cunho ideoldgico da educagéo.

Evidente que, interpretando tal situacdo a luz do socialismo, trata-se
de mais uma forma de controle ideoldgico da sociedade, mas que tem os
seus beneficios e demonstra os seus resultados enquanto proposta de
educacao, porque estara influenciando diretamente na construgéo de uma
escola onde reina a paz. E ndo
imagine que a violéncia tam-
bém n&o seja umarealidade na
escola cubana. Varios traba-
Ihos nessa area foram apre-
sentados durante o Pedagogia
2007, destacando a necessi-  ¢{
dade da educacao para a paz
nas escolas do pais.

Mas assim mesmo, chega-

mos a conclusédo que, enquan- 3
tO €m Nnosso pais! como edU' Televisor,videoéumunicoprofessorpa‘\r-;todasasdisciplinas
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ANEXOS

O autor, com professores do Mercosul, por ocasido do seminario e entrega de prémio
internacional “Escuelas que Hacen Escuelas”, da OEIl, em Atlantida, Uruguai, em 2004.
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O autor no | Congresso Ibero-Americano sobre Violéncias nas
Escolas, em Brasilia, em 2004

O autor, no Il Congresso Ibero-Americano sobre Violéncias nas Escolas, em Belém
(PA), em 2005.
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O autor, no Congresso de Pedagogia 2005, em Havana, Cuba, durante conferéncia
de Fidel Castro no Palacio das Convengdes.

0] autor com crlangas cubanas, em visita a escola de ensino fundamental em
Havana em 2005.
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