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CAPITULO 1

O PROCESSO DA LINGUAGEM
E A AQUISICAO DA LIBRAS PELA CRIANCA SURDA

KILPP, Carla
MOURA, Maria Lourdes de



O PROCESSO DA LINGUAGEM
E A AQUISICAO DA LIBRAS PELA CRIANCA SURDA

KILPP, Carla’
MOURA, Maria Lourdes de?

RESUMO

A aquisi¢do de linguagem ¢ um processo espontdneo que ocorre com criangas, em
todas as partes do mundo. O presente estudo busca compreender o desenvolvimento
desta nas criancas surdas, entender como ocorre, identificando sua importancia
para a organizagdo cognitiva, a partir da lingua de sinais nas criancas surdas. O
estudo a ser realizado na area da linguagem na crianga surda ¢ de grande relevancia,
pois por meio dele pode-se perceber que esta adquire sua linguagem de maneiras
diferentes, dependendo do meio em que esta inserida, do estimulo que recebe,
entre outros aspectos que modificam este processo de crianca para crianga. A partir
da metodologia etnografica buscaram-se as informacdes de campo, apresentadas
em relatos de professores que atendem estes estudantes surdos, as quais foram
analisadas com o amparo metodoldgico bibliogréfico, no aporte tedrico de autores
como Quadros (1997), Quadros e Karnopp (2004), Santana (2007) e Skliar (2013).
Pelos resultados obtidos, observou-se que os professores atuam de acordo com
que os autores descrevem ser o mais aconselhdvel, ensinando primeiro sua lingua
materna (L1), para posteriormente introduzir a lingua portuguesa como (L2),
salienta-se também a importancia de uma comunicagdo sem barreiras.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢do de linguagem; Lingua de sinais; Surdez.

1 Graduanda do curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora Orientadora do curso de Letras com Habilitagao em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

E por meio da linguagem que estabelecemos relagdes com os individuos,
que a cultura de um povo se mantém viva, ¢ a maneira como os seres humanos
utilizam-se para se comunicar, demonstrar seus desejos, inquietagdes e vivéncias
cotidianas. Mas ndo ¢ s6 por meio da fala que esta linguagem ocorre, existem as
linguagens visuais, sonoras, corporais, audiovisuais e todo o sistema de signos. A
linguagem visual € a que mais representa a lingua de sinais, sendo esta, o conjunto
de sinais utilizado pelas pessoas surdas para comunicarem-se, com estrutura propria
que se distingue da lingua portuguesa nos niveis linguisticos. Esta lingua nado ¢é
universal, cada pais apresenta estrutura linguistica e sinais proprios, tendo variacao
geografica, ou seja, cada regido apresenta sinais diferentes para uma mesma palavra.

Atualmente as abordagens educacionais preocupam-se bastante em defender a
cultura surda, mas nem sempre foi assim. A historia educacional dos surdos ¢ marcada
por dificuldades com a preservacdo do direito de usar sua propria lingua. As filosofias
passadas como o oralismo buscava solucionar o “problema” da surdez fazendo com
que este sujeito utilizasse a lingua oral como os demais, buscando a normalidade.

O presente trabalho tem como objetivo compreender como a crianga surda
adquire a Lingua de Sinais. Este sujeito no inicio de sua vida ja comega o processo da
linguagem, assemelhando-se ao processo da crianga ouvinte. Sdo de suma importancia o
apoio e entendimento da Lingua de Sinais por parte da familia, pois ¢ ela quem faz parte
da interagdo social inicialmente, portanto a aquisi¢cao da linguagem de criangas surdas

filhos de pais ouvintes ocorre de maneira distinta da crianga surda filho de pais surdos.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM

A linguagem ¢ a forma que o ser humano utiliza para se comunicar, tem a
funcio de construir o pensamento, realizando a comunicagio uns com os outros. E por
meio dela que nos formamos como sujeitos em uma sociedade. Segundo Quadros e

Karnopp (2004), a funcao da lingua ¢ a comunicagdo e a forma como expressamos o
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nosso pensamento, provavelmente a lingua tenha iniciado pela necessidade humana
de cooperacdo com o outro, com a finalidade de sobrevivéncia. A lingua € o nosso
meio de comunicagdo com o mundo. Para os surdos esta comunicagao se da por meio
da lingua de sinais, iniciando nos seus primeiros meses de vida.

A aquisigdo de linguagem € um processo universal e rapido. Pesquisas foram
iniciadas por volta dos anos 90 para entender a aquisi¢ao da Lingua de Sinais Brasileira.
Constatou-se que a crian¢a quando exposta a sua lingua materna passa por este processo
de aquisi¢ao de forma natural, espontaneamente, aprendendo esta lingua ndo porque lhe
¢ ensinada, mas porque estd em contato com ela, ocorrendo a aquisi¢do naturalmente.

Quadros e Karnopp (2004) descrevem as linguas de sinais como linguas naturais:

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pala linguistica como linguas
naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema
do surdo ou uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos
de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe, e na capacidade de gerar uma
quantidade infinita de sentengas. (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 30).

As linguas de sinais ndo sdo apenas a mera sinalizagdo das palavras da
lingua portuguesa. Apos a sua oficializacdo pela Lei n° 10.436, de 24/04/2002 e
pelo Decreto n°® 5.626, de 30/12/2005, a libras passou a ter uma estrutura propria,
sendo considerada a primeira lingua dos sujeitos falantes desta lingua.

Existem fatores que podem modificar as fases na aquisi¢ao da linguagem. Cada
sujeito passa por este processo de formas distintas, tudo depende do amadurecimento
desta crianca, o meio em que ela estd inserida e as interagdes, sdo fatores diretamente
ligados a este processo. A crianga progride através dos mesmos estagios de aquisi¢ao e
na mesma ordem, embora a rapidez de cada uma mude de um estagio para outro. Assim,
quase toda a complexidade de uma lingua ¢ aprendida por volta dos quatro anos de idade,
antes de frequentar a escola, completando este processo quando alcangar a puberdade.

Nao ¢ apenas de audi¢do que se resulta a linguagem, € o conjunto de mente e
experiéncia que constroi a gramatica, por isso, o surdo ndo possui uma linguagem inferior

a dos ouvintes, cada grupo possui a linguagem adequada ao seu meio social. Assim,
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os seres humanos podem utilizar uma lingua conforme sua modalidade de produgao,
ou seja, a modalidade oral-auditiva que contempla as linguas orais, e a modalidade
visuoespacial que representa as linguas de sinais, as produgdes linguisticas pelas maos.

No desenvolvimento da linguagem os gestos estdo inseridos como forma de
comunicagdo com o mundo que nos cerca. A partir daampliacdo de seus conhecimentos,
os gestos ddo lugar as palavras no caso dos ouvintes, ou para os sinais, no caso dos

surdos, mas nao desaparecem por completo em ambas as modalidades.

2.1.1 Propriedades da aquisi¢do da linguagem

Toda crianca adquiri uma lingua sem ser explicitamente ensinada, adquire
sem nenhuma preocupacao com as sentengas de seu discurso. Deste modo, segundo
Grolla (2009), a aquisicao da linguagem apresenta quatro propriedades primordiais:

a) Universalidade: uma linguagem acessivel a todos os falantes de uma
lingua, com o objetivo de comunicar-se, sem se preocupar com a complexidade das
linguas naturais. O curso de aquisi¢ao de linguagem é o mesmo em qualquer lingua.

b) Uniformidade: pessoas que vivem em uma mesma comunidade
possuem experiéncias linguisticas distintas, assim o que determina o vocabulério
linguistico de uma crianga ¢ a vivéncia linguistica (falada ou sinalizada), aprendem-
se conceitos semelhantes em um mesmo ambiente.

¢) Rapidez: o processo de aquisi¢do da linguagem ¢é rapido, por volta
dos quatro anos de idade as criangas adquirem um grande nimero de palavras,
compreendendo a complexidade de uma lingua.

d) Sequénciade estagios: os estagios que a crianga percorre sao quase idénticos,
independentemente do ambiente em que este sujeito esta inserido. O progresso ocorre
na mesma ordem o que as difere € a rapidez de um estagio para o outro.

Estas propriedades fazem com que a libras se concretize de fato, os sujeitos
falantes desta lingua passam por estas quatro propriedades de formas distintas, de

acordo com seu amadurecimento cognitivo.
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2.1.2 Diferentes abordagens sobre a aquisi¢cdo de linguagem

Existe a distin¢do entre o processo de aquisi¢ao da linguagem e o processo de
aprendizagem. Santana (2007), afirma que o primeiro esta relacionado ao conhecimento
inconsciente, ocorrendo de um modo natural. J4 o segundo relaciona-se ao conhecimento
consciente, ocorrendo de uma forma sistematizada, por meio de atividades pedagogicas.

Fundamentalmente sdo trés as abordagens da aquisicdo: abordagem
comportamentalista, linguistica e interacionista.

Abordagem comportamentalista: um dos maiores adeptos a esta abordagem ¢
o psicologo Skinner, entende que o desenvolvimento do sujeito ¢ determinado pelo meio
em que o sujeito estd inserido, observando seu comportamento e os estimulos que recebe.

Abordagem linguistica: tem como objetivo principal que a linguagem tenha
uma gramatica e estrutura, sendo independente do uso da linguagem, sendo esta
uma caracteristica da espécie humana. Chomsky ¢ que representa esta abordagem,
realizando diversas pesquisas nesta area.

Abordagem interacionista: o foco desta abordagem ¢ a interacdo, sua
fun¢@o na aprendizagem e no desenvolvimento do sujeito. O interacionismo utiliza

a lingua como veiculo para a realizag@o das relagdes pessoais e sociais.

2.1.3 Etapas da linguagem

Segundo Santana (2007), a aquisi¢ao da linguagem de criangas surdas ¢
semelhante a dos ouvintes, ambas passam pelas mesmas etapas: balbucio dos sete
meses a um ano, jargao a partir de um ano, primeiras palavras dos 11 aos 14 meses,
estagio de duas palavras entre 16 a 22 meses. Quadros (1997), também afirma que o
processo dalingua de sinais ¢ equivalente a fala. Conforme informagdes do Ministério
da Educacdo, a crianga surda, quando inicia seu periodo de desenvolvimento da

linguagem, passa por duas etapas, a pré-linguistica e a linguistica.
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[...] o surdo pode desenvolver sua linguagem em duas etapas: a pré-
linguistica e a linguistica. Na etapa pré-linguistica, a crianga surda
desenvolve a linguagem interior (relacionando a experiéncia com os
simbolos visuais ¢/ ou auditivo, quando lhe for ensinado a lingua oral) e
a linguagem receptiva (compreendendo a expressdo corporal, gestual e
a palavra falada ou escrita); Na etapa linguistica, a crianga com surdez,
ao gesticular na lingua de sinais, ao emitir fonemas, palavras e frases
da lingua portuguesa e ao escrevé-las de modo consciente, desenvolve
a linguagem expressiva. (BRASIL, 2002).

A etapa pré-linguistica ocorre com todas as criancas surdas e ouvintes,
ou seja, bebés surdos ou ouvintes usam do balbucio para comunicar-se com 0s
sujeitos a sua volta. O input visual € necessario para que o bebé passe para etapas
posteriores no desenvolvimento da linguagem. O periodo pré-linguistico se estende
do nascimento ao inicio dos primeiros sinais.

A diferenca € na etapa linguistica. O alcance dos primeiros sinais representa
o limite entre os estagios pré-linguisticos e o linguistico. A crianga surda adquiri a
lingua de sinais e a ouvinte inicia a linguagem.

O contato visual, as expressoes faciais e o apontar continuam nesta etapa.
Os sinais sao aprendidos com o contato com adultos ou pessoas proximas a este
sujeito, que de alguma forma atribua algum significado para o interlocutor.

Quadros (1997) estabeleceu divisdes apontando a idade e o estagio em que
se encontra a crianga, baseando-se em estudos realizados por Petitto (2000).

Periodo Pré-linguistico: ocorre por volta do nascimento até o primeiro ano
de vida, neste estagio as criangas representam seus desejos, sentimentos, ou quaisquer
formas de expressao através do choro. Com o passar dos meses a crianga inicia o
balbucio, mesmo a crianga surda ndo ouvindo nenhum input linguistico. Nesta fase a
crianga surda e a ouvinte nao demonstram diferencas, por ser uma capacidade inata
da linguagem, as manifestagdes ocorrem além dos sons, também por meio de sinais.

Estagio de um sinal: inicia-se por volta de um ano estendendo-se até o
segundo ano de vida. Nesta fase existe a distin¢ao entre criangas filhos de pais surdos,
e criangas filhos de pais ouvintes, pois, o primeiro caso recebe o input linguistico

adequado, ocorrendo este estagio até antes mesmo de um ano, ja o segundo ocorre
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de forma mais lenta podendo chegar até os dois anos de idade. Neste periodo a
crianga ndo distingue sinais de gestos, aponta para indicar objetos, no final deste
estagio deixa isto de lado, a fase pré-linguistica cede lugar a linguistica, sinalizando
J& compreendendo a lingua de sinais como elemento gramatical.

Estagio das primeiras combinagdes: a partir dos dois anos a crianca surda
comega a combinar os primeiros sinais, as palavras estabelecem sentido com as
relagdes gramaticais, podendo ocorrer de duas formas: incorporagdo dos indicadores
(envolve a concordancia verbal) e a ordem das palavras. Observou-se que apesar da
distin¢do entre as modalidades oral-auditiva e espaco-visual a aquisi¢ao do sistema
pronominal sugere um processo genérico, ocorrendo do mesmo modo nas duas
modalidades porem cada uma com suas particularidades.

Estagio de multiplas combinagdes: ocorre por volta dos trés anos. Neste
estagio, segundo a autora, acontece com a crianga surda a explosdo do vocabulério.
Distinguem palavras homonimas, nomes de verbos.

Brito e Dessen (1999, p. 12), descrevem que uma linguagem satisfatoria e fluente,

se da por meio dos adultos com gestos de afetividade, como se encontra na citagao abaixo.

[...] em se tratando do processo de aquisi¢do da linguagem, a adequacdo
mutua nas “conversa¢des” mantidas sobre os objetos, a troca de olhares,
gestos e expressdes ¢ a incorporagdo da linguagem da crianga surda
por parte do adulto sdo alguns dos elementos que contribuem para o
estabelecimento de uma linguagem fluente e satisfatoria.

Deste modo, a crianga surda passa por todos estes estdgios, cada uma
com sua rapidez, porém a familia e os adultos surdos que a cercam tém grandes
influencias neste processo, ¢ necessario que demonstrem o carinho que sentem por

ela, proporcionando assim um ambiente agradavel na consolida¢do desta aquisi¢ao.
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2.2 O PAPEL DA FAMILIA E DA ESCOLA NA AQUISICAO DE LINGUAGEM
DAS CRIANCAS SURDAS

O primeiro contato que a crianga possui logo ao nascer € inicialmente com
a mae, posteriormente envolvendo seus familiares. Assim, a familia tem um papel
importante na vida da crianga, € a sua base.

A'interagdo entre o bebé e a mae, no processo de aprendizado da linguagem,
demonstra fundamentais diferencas do comportamento linguistico entre maes
surdas e maes ouvintes na interacdo e forma de comunicagdo com seus filhos no
primeiro ano de vida. Maes surdas misturam vocalizagdes e sinais mesmo quando
o bebé ¢ surdo, esse input apresenta variagdes de acordo com as diferentes fases do
desenvolvimento da crianga.

Conforme Santana (2007) apresenta em seu livro, existe uma dificuldade
muito grande de estes pais lidarem com outra lingua que ndo seja a oral, assim se veem
diante de uma situagio conflituosa. E a integragio desta familia que faz a crianga surda
se manter em uma estrutura familiar com bases solidas. Existem familias que optam
pelo bilinguismo, deixando a responsabilidade de ensinar a lingua de sinais para a
escola, outras utilizam os sinais juntamente com a fala, compreendendo a importancia
desta lingua para a crianga, outras ainda optam pelo implante coclear, na tentativa de
“solucionar” o problema da surdez. Algumas maes na tentativa de interagao com o filho
procuram interpretar os gestos, porém nem sempre coincide com a ideia que o filho quer
transmitir. Assim, cada familia apresenta um tipo de reagdo diferente ao saber que um
dos integrantes deste meio ¢ surdo, este podendo ser um filho, primo, tio.

Na tentativa de conhecer mais sobre o filho ou até mesmo para ajuda-
lo, muito familias procuram alguns profissionais como psicologo, fonoaudidlogo,

terapeuta ocupacional, para auxilia-las nesta fase importante.

[...] as limitagdes impostas pelo “acidente bioldgico” ndo privam a
crianca surda dos efeitos da linguagem, mas ndo podemos deixar
reconhecer que este organismo se encontra em “falta” e nem subestimar
os possiveis efeitos desta limitacdo no individuo. (GRANA, 2008, p. 6).
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E preciso ficar claro para as familias que, as limitagdes que ocorrem na
crian¢a surda, decorrentes da perda da audi¢do, ndo os impedem de organizar
cognitivamente o pensamento, aprender os sinais, de viver. E uma crianca que
brinca, chora, tem sentimentos, a Unica diferenca € sua maneira de comunica¢ao
com os demais membros de uma sociedade.

A escola exerce um papel fundamental na vida deste sujeito surdo. E
na escola que ele aprendera de forma sistematica o que ja trds como bagagem. A
parceria entre escola e familia ¢ de suma importancia para a crianga surda, a familia
participando diretamente do processo de aprendizagem de seu filho, ajuda-o a se
desenvolver com mais rapidez e qualidade.

A escola possui uma amplitude de funcdes, envolvendo questdes de
socializacdo entre outras competéncias que cabem a familia na preparacdo deste
surdo para a vida, deste modo a instituicao de ensino perde sua esséncia, na formagao
pedagogica do aluno. Algumas institui¢des de ensino mais tradicionais buscam passar
o conhecimento de forma imparcial, sem qualquer julgamento de valores.

Existem algumas escolas especializadas para surdos que se diferem quanto
sua funcdo social de ensino. Segundo Skliar (2013), as familias, sendo a maioria
das criangas surdas filhos de pais ouvintes, possuem a privagao linguistica, em sua
maioria ndo sabem a Libras, ingressando na escola com pouco conhecimento de
mundo, quando comparados com a de criangas ouvintes. E de suma importancia
que a instituicdo proporcione a estas criangas o maior nimero de experiéncias
possiveis com historias, brincadeiras, dramatizacdes, todas respaldadas pela libras,

com a presen¢a de um adulto surdo para as orientarem.

2.3 RAPIDO APONTAMENTO SOBRE A EDUCACAO DOS SURDOS

A histéria da educacao dos surdos ¢ marcada por muitos aspectos. Segundo
Moura, (2000), durante varios séculos pensadores da época consideravam o surdo
incapaz de responder por seus atos e ndo seria uma pessoa educavel. No século

IV a. c. Aristételes, um Filosofo Grego, considerou a linguagem como uma
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condi¢ao humana ao homem, assim os surdos eram considerados nao humanos
por ndo se comunicarem por meio da linguagem oral, sendo caracterizado como
incapaz. Na Idade Média, esta visdo acerca da surdez ainda permanecia, a Igreja
Catolica discriminava as pessoas com deficiéncia, a justificativa para ela seria que o
homem foi criado “a imagem e semelhanca de Deus”, assim, estes individuos eram
marginalizados, ndo sendo considerados humanos.

A partir de século XVI que se iniciou o processo de ensino para os surdos
com o italiano Gerolamo Cardano (1501-1576), pelo motivo de seu primeiro filho
ser surdo. Outro foi Pedro Ponce de Leon (1510-1584), monge que viveu em um
monastério na Espanha, em 1570, e usava sinais caseiros para se comunicar, pois
havia feito o Voto do Siléncio. Johann Conrad Amman (1669-1724) nascido na
Suica, também fez parte desta historia, era médico educador de surdos e aperfeicoou-
se em procedimentos de leitura labial por meio de espelhos e tato, percebendo as
vibragdes, o foco do seu trabalho era o estimulo a fala. A partir deste momento a
educagdo de surdos voltou-se ao Oralismo puro, um novo método adotado para
fazer com que as pessoas surdas se comunicassem.

Sacks (1990) contribui com seus estudos, relatando que em 1880, na
Italia, ocorreu o Congresso de Mildo, evento no qual reunia intelectuais da época,
principalmente especialistas ouvintes na area da surdez, defensores do oralismo
puro, para decidir a filosofia educacional que iria predominar. Apds sete dias de
discussdes os oralistas venceram. Apresentaram muitos surdos que falavam bem,
para mostrar a eficiéncia do método oral.

Desta forma o método foi adotado nas instituicdes a qual atendiam os
sujeitos surdos. A libras foi proibida por lei, alegando que a mesma destruia a
capacidade de fala dos surdos. Esta decisdo acarretou muitas mudangas no campo
politico/pedagdgico da surdez, alterando a rotina dos sujeitos surdos. Com isso,
a grande maioria dos surdos ndo desenvolveu a fala da forma esperada, de um
modo geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em relagdo a aquisicdo de
fala comparada a das criangas ouvintes. De tal modo, o oralismo que ja existia

passou a predominar. Segundo Cuberos et a/ (1993, p. 395 e 398):
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Os oralistas, sempre que seja possivel a linguagem oral, inclinam-se
exclusivamente a esta forma, por pensarem que o uso da linguagem gestual
estruturada, que em principio pode facilitar a comunicagdo, dificulta a
evolugdo natural da linguagem oral que ¢ muito mais rica e com a qual tera
de comunicar, ja que a maioria da sociedade ¢ ouvinte. [...] a linguagem
gestual ndo tem correspondéncia exata com nossa linguagem oral [...].

A filosofia educacional apresentada exigia que a linguagem oral necessitaria
ser estimulada, e deixasse de lado a lingua de sinais. Nas escolas os professores
explanavam os conteudos apenas por meio da oralidade, repetidamente até que o

aluno refletisse a fala da maneira exigida pelo professor.

2.2.1 Filosofias que nortearam a educacio dos surdos

A filosofia educacional entende-se como instrumento capaz de esclarecer
as barreiras entre a teoria e a pratica, conscientizando a comunidade escolar
quanto a necessidade de uma postura reflexiva, sendo indispensavel aos métodos
educacionais. Sao trés as filosofias principais que, orientam a educagdo do sujeito
surdo: o oralismo, a comunicagao total e o bilinguismo.

De acordo com as contribui¢des de Quadros (1997), a filosofia educacional
do oralismo comegou em 1860, ganhando forga em 1880 com o Congresso de Milao,
estendendo-se at¢ 1970. O Método consistia na repeticdo das palavras até surtir o
efeito desejado, ou seja, a pronuncia correta das palavras, usando suas maos para
sentir as diferentes vibragdes dos sons. Foi o método mais praticado dentre todas as
filosofias, teve a duracdo de aproximadamente cem anos, ficando conhecida como
“cem anos de escuridao”, por permanecer um longo periodo, causando um efeito
negativo no desenvolvimento linguistico, social e emocional do sujeito surdo. A
proposta oralista buscava a recuperagao da pessoa surda.

Deste modo, percebeu-se a necessidade de mudangas, ja que este método
nao demonstrava a eficaz necessaria. Surgiu entdo a comunicagao total, o objetivo
¢ de fornecer a crianga a possibilidade de comunicar-se com seus familiares e

demais membros da sociedade. Possuia como instrumento linguistico a oralidade,
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os gestos, a lingua de sinais, a leitura labial, a leitura da escrita. O importante era
que a comunicagdo precisava ocorrer, ou por meio da linguagem oral ou pela lingua
de sinais, sendo esta utilizada como um recurso.

Porém com o surgimento desta nova filosofia surgem alguns problemas.
Esta mistura de forma de comunicagdo cede lugar ao “portugués sinalizado”,
misturando estruturas linguisticas totalmente diferenciadas.

Em seguida iniciou-se o periodo do bilinguismo, por volta dos anos 80,
que tem como primeira lingua a lingua de sinais, conhecida como L1. Constatou-
se que a lingua de sinais deveria ser utilizada independentemente da lingua oral,
respeitando sua lingua materna.

Se tratando do bilinguismo, Quadros (1997), comenta sobre a forma
espontanea da aquisi¢do de linguagem na crianga surda, uma proposta de ensino
usada por escolas que se propdem tornar acessivel a crianga surda as duas linguas
no contexto escolar. Nesse momento, essa ¢ uma das abordagens dos surdos com

grande repercussao no Brasil.

Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral ¢ adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas
tém o direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue
busca captar esse direito. (QUADROS, 1997, p. 27).

Segundo Quadros (1997), as pesquisas realizadas na area da aquisi¢ao de
sinais apontam que sdo encontradas grandes semelhangas na aquisi¢ao das linguas
orais, principalmente nos primeiros anos de vida. Criangas surdas, que nascem de
pais surdos, adquiriam a lingua de sinais, de forma mais espontanea do que de
criancas surdas que nascem de pais ouvintes. Estas apresentam o imput linguistico
adequado ao processo de aquisi¢ao da linguagem.

Konig e Lemes (2007) discorrem sobre o assunto, comparando a aquisi¢ao

de linguagem nas criangas surdas e criangas ouvintes:

19



As caracteristicas e os estagios da aquisi¢do da lingua de sinais por surdos
podem ser comparados aos da aquisi¢do da lingua oral por ouvintes, o que
aponta pararesultados semelhantes naapresentagao mental do conhecimento
linguistico, com implicagdes idénticas relativas ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas. Fica claro, entdo, que a crianga ndo adquire uma
linguagem simplesmente “ouvindo”, a aquisi¢ao € resultado da linguagem
numa conversagdo facilitada, mente e experiéncia unidas construindo a
gramatica. (KONIG; LEMES, 2007, p. 11).

Verifica-se entdo, que a aquisi¢ao de linguagem ocorre da mesma maneira
em todas as criangas no inicio de seu desenvolvimento linguistico. Elas progridem
através dos mesmos estagios de aquisicdo € na mesma ordem, embora a rapidez
com que uma crianga muda de um estagio para outro seja variavel.

Existem também as criangas ouvintes que nascem de pais surdos, estes
sdao chamados de “codas”, e estdo rodeados por duas linguas: a Lingua de Sinais

utilizada pela comunicacao dos pais e a lingua oral.
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada de modo bibliografico, utilizando livros, revistas
e artigos cientificos. Analisando citagdes dos autores, para assim entdo formular o
projeto, tendo-os como base.

Segundo Cervo e Bervian (1996), a pesquisa bibliografica procura
explicar um problema a partir de documentos e referéncias teoricas, buscando
analisar e conhecer contribui¢des cientificas existentes sobre um determinado
assunto. E o primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica.

Depois de concluida a pesquisa bibliografica, utilizou-se como procedimento
técnico a pesquisa de campo, descrita por Marconi e Lakatos (1999), como a pesquisa que
tem por objetivo conseguir informacdes sobre um problema que se busca uma resposta,
comprovar hipoteses. Assim, a pesquisa de campo inicia pela pesquisa bibliografica
sobre o tema estudado, analisando trabalhos que j& foram produzidos acerca do assunto
para posteriormente determinar técnicas utilizadas na coleta de dados.

Quanto ao tipo de pesquisa de campo, foi realizada a partir de uma
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metodologia etnogréfica, aplicando questiondrios aos professores da Escola de
Surdos ACAS, situadano municipio de Cascavel, estado do Parana. Estes professores
colaboraram respondendo ao questionario para conclusdo desta pesquisa, sendo
eles, professores de pré-escola, 1°, 2° 3° e 4° ano. Foi realizada no periodo de
24/05/2015 a 03/06/2015.

A etnografia estuda a cultura e a sociedade por meio de pesquisas. Este
tipo de pesquisa ndo tem um tempo determinado, depende do pesquisador, pode
demorar dias, meses ou anos, ele precisa aproximar-se de pessoas, locais, ambientes,
culturas para que possa chegar a finalidade de sua pesquisa e conseguir os objetivos
pretendidos.

Esta forma de pesquisa ndo pretende intervir na vivéncia observada, apenas
acompanhar e entender estes sujeitos, utilizando um plano de trabalho flexivel e
aberto, para facilitar sua reavaliagao.

Segundo André (1995), a etnografia escolar possui cinco caracteristicas
principais:

1° Conjunto de técnicas usado para coletar dados e comportamentos de um
grupo social;

2° Relato escrito resultante do emprego de técnicas;

3° Enfase naquilo que esta acontecendo e ndo aos resultados finais ou o
produto estudado;

4° Tentar representar a visdo pessoal do sujeito da pesquisa; e

5° A pesquisa etnografica envolve uma pesquisa de campo, para ter o
contato com ambientes, pessoas e situagoes.

Portanto, analisando as caracteristicas apontadas, o modelo etnografico
caracteriza-se como melhor método para o desenvolvimento sobre o estudo da educagao

dos surdos, coletando dados, relatos escritos e entrando em contato com as pessoas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

O questionario foi aplicado na institui¢ao especializada em surdos, Associagao
Cascavelense de Amigos Surdos - ACAS, localizada na cidade de Cascavel, estado do
Parand. Apds a aplicagdo dos questionarios houve um retorno de 50% validando o estudo.
Entre os professores entrevistados, 75% sdo mulheres e 25% sdo homens entre vinte e
quatro a cinquenta e oito anos. Entre os entrevistados, 100% possuem especializagao
em Educacdo Especial e estdo na institui¢do no minimo ha quatro anos. As turmas de
atuagdo destes professores varia desde a pré-escola até o 9° ano do ensino fundamental,
sendo o foco desta pesquisa, professores que atuam de pré-escola até o quarto ano.

O questionario apresentou cinco perguntas sobre o tema “Aquisi¢do da
linguagem de criangas surdas”, que foram respondidas por meio de suas vivéncias
cotidianas dentro da institui¢do. Iniciou-se questionando aos profissionais qual a
importancia do professor no processo de aquisi¢do de linguagem da crianga surda.
Todos os entrevistados responderam de maneira complementar: O primeiro professor
respondeu que: “Comunicacdo ¢ transmitir uma mensagem. Esta aquisi¢do ¢ de
suma importancia para a vivéncia e necessidade das pessoas, tais objetivos ocorrem
com o surdo. Sem linguagem ndo ha comunicacdo.” O segundo respondeu que:
“O trabalho deve ser realizado para a aprendizagem do aluno; o professor deve ser
bilingue e podera usar varias estratégias, para facilitar a aprendizagem.” A resposta
do terceiro foi: “A transmissdo do conhecimento”. O Ultimo ¢ um professor surdo,
e afirmou que: “Importante ensinar L1 e L2 para os alunos surdos”.

Todos os professores salientaram a importancia da comunicagdo para a
pessoa surda, aprendendo a libras como primeira lingua e a lingua portuguesa como
segunda lingua, salientando também a proposta bilingue nas instituigdes de ensino,
para melhor atender as criangas surdas, adotando estratégias e metodologias que
facilitem a aprendizagem destes individuos.

Seguindo as perguntas, questionou-se como os professores desenvolvem e
percebem a aquisi¢ao de linguagem nas criangas surdas. Os professores responderam

da seguinte forma:
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O primeiro professor diz que: “Serd através da estimulagao por parte dos professores
e familiares e um ambiente favoravel, sdo fatores primordiais para a aquisi¢ao da
linguagem. O retorno se déa através da troca e experiéncias. (professor x aluno)
(aluno x aluno) (aluno x professor)”. O segundo professor responde: “A partir do
momento em que o aluno da o retorno, ou seja, a sua resposta esta relacionada com a
situagdo proposta”. O terceiro professor responde da seguinte maneira: “Importante,
pois € através dela que ocorre a comunicagdo, a interagdo na sua comunidade”. O
ultimo professor conclui: “Perceba crianga surda aquisi¢do primeiro lingua como
libras que consegue comunicar mais rapido”.

Os professores e integrantes da familia ocupam um importante lugar na
vida da crianca surda durante a aquisi¢do da linguagem, fornecendo a estimulacdo
adequada, ambiente favoravel, interacdo com seus semelhantes. O auxilio de
professores e familiares nesta etapa ¢ primordial.

Aproxima pergunta foi referente as diferengas observadas pelos professores,
na aquisicdo de linguagem de criangas surdas, filhos de pais surdos e criangas
surdas filhos de pais ouvintes, qual a facilidade por parte de algum destes grupos de
criangas. O primeiro professor responde que: “A diferenca estd nas criangas surdas
de pais surdos, eles possuem um nivel mais alto de linguagem, porque a crianga
estd no meio natural dela, tudo ¢ tranquilo e seu desenvolvimento vai ocorrendo de
forma normal, pois todos sdo surdos (pais e filhos)”.

O segundo professor afirmou que: “Ambas as situacdes tem suas
especificidades. A aquisicdo da linguagem de criangas surdas de pais surdos
acontece naturalmente. As criangas surdas de pais ouvintes; deve existir por parte
dos pais, muito empenho em fazer cursos de LIBRAS”. O terceiro professor diz:
“Crianga Surda/pai surdo a lingua ¢ nata, bem desenvolvida. Crian¢a Surda/pais
ouvintes, linguagem truncada entre apontamentos e gestualidade, sem lingua
materna, 1° libras”. Para finalizar esta pergunta o ultimo professor responde: “Sim,
muitas diferencas, quando pais aprendem LIBRAS que consegue comunicar com
os filhos surdos. Se ndo aprender LIBRAS e nem consegue comunicar. Os pais

surdos comunicam com os filhos surdos a sua propria lingua”.
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Por meio do relato do quarto professor, podemos ter algumas conclusdes,
sendo o sujeito falante desta lingua. A crianga surda filho de pais surdos possui uma
facilidade maior por estar em contato com a primeira lingua, porém a crianga surda filho
de pais ouvintes, precisa do empenho maior da familia para que se desenvolva. Os pais
precisam conhecer esta nova lingua, aceitar a identidade e a cultura da crianga surda.

Seguindo o questionario, perguntou-se de acordo com o entendimento
dos professores, qual o melhor encaminhamento metodoldgico para a aquisi¢ao
da lingua por parte da crianga surda. As respostas foram as seguintes: primeiro
professor: “Depende qual metodologia escolhida. Nos na escola trabalhamos com
o Bilinguismo, ou seja, Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
e atividades que favoregcam o desenvolvimento do surdo”. O segundo professor
complementa: “O visual ¢ um processo importante; trabalhar muito vocabulério
e leitura”. O terceiro professor responde da seguinte forma: “L1, desenvolvida na
escola para surdos”. O ultimo professor conclui que: “Mais importante a crianga
aprende primeiro lingua porque a crianga ¢ a surda, principal o método de ensinar
LIBRAS como visual espacial, para aprender diferentes fases da idade”.

Percebe-se deste modo, que a metodologia mais adotada pelos professores € o
ensino da libras como primeira lingua e em seguida a lingua portuguesa como segunda
lingua, destaca-se também a importancia dado ao bilinguismo por parte dos professores.

Para finalizar indagou-se, na opinido dos professores, qual o papel da
familia no processo de aquisi¢do da libras nas criangas surdas. As respostas foram
as seguintes: primeiro professor: “E de suma importancia, a crianca surda tera
ganhos e avangos em seu desenvolvimento cognitivo”. Segundo professor: “O
empenho e o interesse em interagir com os filhos surdos, mas ¢ muito importante o
curso de libras para toda a familia”. Terceiro professor: “A familia deve aprender,
pois ela € responsavel pelos seus filhos, como vao educa-los sem entender a lingua
do filho. Direito da crianga surda ser entendida pela familia, isso inclui sua lingua”.
Ultimo professor: “Familia ter crianca surda e procura a escola de surdo atende tudo
importante a familia participa o curso de LIBRAS porque mais facil comunicar com

os surdos. Se familia ndo participar quando os surdos fica dificuldade desenvolver”.
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As respostas foram unanimes. Todos os professores caracterizam a familia
como a base para o melhor desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga surda.
Destaca-se também a importancia da familia conhecer a libras para poder auxiliar a
crianga surda em seu desenvolvimento linguistico. A busca da familia para entender
sobre a cultura surda, os meios com que esta crianga se desenvolve, o que a familia
precisa contribuir para o melhor andamento deste processo, a busca por especialistas
que possam auxiliar a compreender todos estes aspectos ¢ de grande importancia.

A participagdo de um professor surdo no questionario foi de grande relevancia
para o tema abordado, podendo ser observado a estrutura de suas oragdes, analisando
como os critérios linguisticos da libras se diferem da lingua portuguesa, podendo perceber
como um sujeito falante desta lingua, analisa a aquisi¢@o da linguagem e a utilizagdo de

metodologias, como também a atuag¢@o da familia nesta fase da vida de uma crianga surda.

25



CONCLUSAO

Levando-se em considerag@o os aspectos analisados, a linguagem da crianca
surda desenvolve-se por meio da construcao estrutural do pensamento, ocorrendo
de acordo com um sistema de simbolos definidos, no caso das criangas surdas este
sistema ¢ a libras, que proporciona o dominio de ordem cognitiva e comunicativa.

O processo de aquisi¢do da linguagem estd interligado a formagdo de
sua identidade, portanto, a libras ¢ a lingua que favorecera este processo, ¢ sua
lingua natural e ir4 lhe permitir competéncias linguisticas com valor igual a lingua
portuguesa para as criancas ouvintes, ja que no inicio do desenvolvimento das
etapas linguisticas, criancas surdas e ouvintes se desenvolvem do mesmo modo.

Neste sentido o contexto familiar e o sistema de ensino, tem grande relevancia
no desenvolvimento da lingua da crianca surda. E necessario que lhe seja fornecido
um ambiente linguistico propicio, onde haja uma comunica¢do sem barreiras para
um melhor desenvolvimento linguistico, os pais precisam se conscientizar que
esta crianga necessita de estimulos para progredir. Desta forma, atualmente, as
criangas surdas filhos de pais ouvintes ainda somam a maioria, pesquisas realizadas
por especialistas desta area, constataram que criangas surdas apresentam o input
linguistico adequado, desenvolvendo uma linguagem sem qualquer falha. A escola
tem o papel de estimular o surdo para o aprendizado das duas linguas, dando a elas
o seu devido grau de importancia e predominio na vida dos surdos.

Por meio da pesquisa de campo, questionando professores da instituicdo
especializada em educacgdo de surdos, constatou-se que estes profissionais atuam de
um modo conforme os autores descrevem ser o mais aconselhavel. Ensinando a libras
como L1 e a lingua portuguesa como L2, dando importancia a familia como apoio
para desenvolvimento cognitivo da crianga surda, salientando a importancia de uma
comunicagdo sem barreiras e o estimulo por parte de ambos, tanto escola como familia.

Portanto, percebeu-se com este trabalho, que a formacao destes profissionais
¢ de suma importancia para o melhor desempenho das criancas surdas, como
também o constante aperfeicoamento, pois ¢ nas maos destes professores que esta

o futuro das criangas e seu empenha faré a diferenga.
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LITERATURA SURDA COMO RECURSO
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RESUMO

O reconhecimento da Lingua de Sinais junto a experiéncia visual contribuiu na dis-
seminac¢do de obras literarias da comunidade surda. Nessa perspectiva, o objetivo
desse estudo ¢ apresentar a literatura surda como recurso na constru¢do das identi-
dades surdas, identificando através da problematica a importancia desta literatura
no processo da constru¢do da identidade surda na crianca. A literatura surda esta
circundada por aspectos historicos e sociais da vida dos surdos. Ela retine aspectos
da cultura surda tornando-se significativa para essa comunidade, relacionando-se as
experiéncias visuais constituindo o empoderamento cultural da comunidade surda.
Os contadores de historias incluem em suas narrativas aspectos que focalizam a
vida do surdo. Os personagens envolvidos nas narrativas sao surdos e passam por
situacdes que remetem a vida desses sujeitos, com tramas que envolvem as diferen-

cas entre o mundo surdo ¢ o ouvinte. A identidade nao se constroi exclusivamente
no uso da lingua, é preciso considerar todo o contexto cultural, histdrico, singular
e social, que os sujeitos estdo inseridos. A medida que o individuo se identifica com
essas narrativas, ele passa a estabelecer vinculos identitarios tornando esse recurso
significativo para a constru¢do da sua subjetividade, ou seja, o jeito surdo de ser,
perceber e transformar o mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade Surda; Lingua de Sinais; Produg¢ao Literaria.

1 Graduanda do curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora Orientadora do curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

O surdo interage meio a experiéncia visual adquirida no contato direto com
a linguagem visual a qual converte-se em significagdo linguistica e saber cultural.
Por isso, a literatura surda se da na modalidade visual, gestual e espacial, para que a
comunidade surda possa compartilhar o que ¢ de sua propriedade, como por exem-
plo, a Lingua de sinais, o saber historico e cultural.

A reunido desses saberes através da literatura ¢ contribuinte na formagdo do
homem seja na modalidade visual ou na oral-auditiva. Conforme Lois (2010, p. 143),
“[...] a literatura aciona a inventividade de cada um porque valoriza a subjetividade do
leitor”. Os sujeitos que tém contato com a literatura aos poucos descobrem-se criativos
e ampliam seus horizontes. Corso e Corso (2006), discorrem em sua obra, que a litera-
tura traz subsidio para o sujeito mesmo apresentando narrativas ladicas e simplificadas.
Essas narrativas despertam a criatividade e enriquecem o imaginario proporcionando ao
sujeito a capacidade de sonhar e planejar, visando a transformagao da realidade.

Strobel (2012, p. 97), aborda que “[...] as politicas surdas produzem signifi-
cados culturais com os quais podemos nos identificar e constroem, assim, suas iden-
tidades surdas”. O significado cultural estd presente na histéria, na memoria e nos
artefatos culturais dos surdos. Nesse sentido, este artigo contemplara o estudo sobre
a literatura surda como recurso para a construcao da identidade surda na crianga. O
trabalho levantard uma discussao sobre a problematica: qual a importancia da lite-
ratura surda para o desenvolvimento da identidade na crianga surda?

Para isso, ¢ necessario considerar alguns objetivos dos quais destaca-se a
discussdo sobre o que ¢ a literatura surda e a identidade surda, estabelecendo a re-
lacdo entre a importancia dessa literatura na constru¢do das identidades através do
contato da crianca com esse artefato cultural (literatura). A literatura surda busca
reconhecimento. A riqueza nos detalhes esta no ato da sinaliza¢do, porque ha a
exploragdo do visual bem como os recursos discursivos, isto €, 0 modo como se

organiza a coeréncia € outros mecanismos para contacao dessas narrativas.
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Portanto, este trabalho apresentard a literatura surda como um recurso au-
xiliador na constru¢do da identidade do sujeito, proporcionando o reconhecendo

cultural no individuo sem ser menosprezado.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

A experiéncia visual esta presente na vida do surdo. E na auséncia de audi-
cdo que o surdo interage no mundo por meio de percepgdes visuais. Para entender
e estabelecer comunicacao os surdos utilizam a Lingua de Sinais. De acordo com a
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n°® 5.626 de 22
de dezembro de 2005, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras ¢ reconhecida como
segunda lingua oficial, utilizada pelos surdos brasileiros. Derivada da Lingua de

Sinais Francesa, que ¢ semelhante as linguas de sinais da Europa e da América.

A Lingua de sinais ¢ uma lingua prioritaria do povo surdo que ¢ expres-
sa através da modalidade espagovisual (sic). A partir da década de 1950
iniciaram-se estudos aprofundados sobre a lingua de sinais como, por
exemplo, a do americano Willian Stokoe (1965), e , no Brasil, dos ou-
vintes pioneiros, ¢ depois vieram pesquisadores surdos; citamos como
exemplos os ouvintes Lucinda Ferreira Brito (1986), Ronice Quadros
(1995, 2004), Tanya Felipe (2002) e Lodenir Karnopp (2004), e os sur-
dos linguistas Ana Regina e Souza Campello (2007) e Shirley Vilhalva
(2007), que proporcionaram a valoriza¢ao da lingua de sinais, dando-lhe
status de uma lingua legitima do povo surdo. (STROBEL, 2013, p. 55).

A Libras visa a comunicagao entre as diferentes comunidades, sendo princi-
pal contribuinte na luta pela conquista do espago pelos surdos.

Bauman (2003, p. 19), adverte que “[...] a comunidade de entendimento co-
mum, mesmo se alcancada, permanecera, portanto, fragil e vulneravel, precisando
para sempre de vigilancia, refor¢o e defesa”. Sabe-se a comunidade surda ¢ usuaria
nativa da Lingua de Sinais, portanto pertencer a qualquer comunidade significa

enfrentar: tensdo, aconchego, desafios, conforto e vigilancia.
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Reconhecer a existéncia de uma Lingua visual ndo ¢ suficiente. A sustenta-
¢do da comunidade surda se encontra na presenga da experiéncia visual, na cultura,
producado literéria e no uso da lingua.

Conforme Quadros (1997, p. 46),

[...] as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das lin-
guas orais; sdo linguas espago-visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas
nao ¢ estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e
da utilizagdo do espago. A diferenca na modalidade determina o uso de me-
canismos sintaticos especialmente diferentes dos utilizados nas linguas orais.

Portanto, a Libras ndo se define em um amontoado de gestos soltos. Strobel (2013,
p. 55) ressalta, “A lingua de sinais ndo pode ser estudada tendo como base a lingua por-
tuguesa, porque ela tem gramatica diferenciada, independente da lingua oral”. A Lingua
de Sinais possui critérios que a constitui como uma lingua estruturada gramaticalmente.

Quadros e Karnopp (2004, p. 30), abordam que “Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua dos sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua
genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sen-
tencas”. Descobre-se, a partir desses estudos, que a Libras possui estrutura fonética, fo-
nologica (parametros fonologicos), morfologica (composi¢do, derivacdo, incorporagao
de negacdo, numeral, empréstimo linguistico e flexdo), semantica, sintatica e pragmatica.

Linguisticamente, as Linguas de Sinais sdo naturais com sistema linguistico
proprio, seguindo a modalidade visual, gestual e espacial. A Lingua de Sinais ¢ a base
na formacao cultural e identitaria do povo surdo. Porém, junto ao uso da lingua, surge
um conjunto de préticas, como por exemplo: a literatura, a musica, a arte, as condutas,
as crencas, as formas de organizar o pensamento e outras. Contudo, ¢ importante dar

énfase quanto a formagao da cultura surda que advém da experiéncia visual.
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2.2 LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil acompanha a sociedade desde a antiguidade. As primei-
ras historias surgiram em tempos remotos e foram alimentadas e compartilhadas
pelo povo até a atualidade. Morgado (2011, p. 155), afirma que, “[...] a literatura
constitui um processo ativo, cognitivo e afetivo, de construgio de significados”. E
no contato com essas historias que a crianga desenvolve a competéncia de interagao
social, raciocinio critico e percep¢ao do mundo.

Ha um acervo de produgdo textual significativo, porém nem toda producdo
¢ literaria. A literalidade de um texto esta nos seus elementos textuais, na escrita
e no trabalho com a lingua de forma que envolva aspectos estéticos, que tragam a
distingdo do texto literario em relacao aos nao literarios.

As narrativas literarias segundo Culler (1999, p. 33),

Podem ser vistas como membros de uma classe mais ampla de histdrias,
“textos de demonstragao narrativa”, elocugdes cuja relevancia para os
ouvintes nao reside na informag¢ao que comunicam, mas em sua “narra-
tividade”. Quer esteja contando um caso a um amigo ou escrevendo um
romance para a posteridade, vocé esta fazendo algo diferente, digamos,
de testemunhar no tribunal: esta tentando produzir uma historia que
parecera “valer a pena” para seus ouvintes, que terd algum tipo de fina-
lidade ou importancia, divertira ou dara prazer.

O contato com o texto literario faz com que o interlocutor busque significado
de palavras e expressoes. Esse tipo de texto ndo objetiva a leitura para o enredo da
historia (narragdo, sequéncia de fatos), mas para chamar atengdo ao trabalho estético
produzido, ou seja, 0 modo como toda informagao ¢ transmitida através da linguagem
materializada. Isso permite ao leitor o efeito de visualizagdo de cenas, uma vez que os
fatos sdo narrados minuciosamente para provocar esse efeito no leitor.

Machado (2002) aborda em sua obra que os classicos infantis empolgam e ddo a pos-
sibilidade de transportar a crianca através da imaginacao a lugares exoticos e situagdes mirabo-

lantes. Assim, os sujeitos vivem e relembram experiéncias intensas que ddo significado a vida.
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A historia de uma pessoa pode ser rica em aventuras, reflexdes, frusta-
¢des ou mesmo pode ser insignificante, mas sempre sera uma trama, da
qual parcialmente escrevemos o roteiro. Frequentar historias imagina-
das por outros, seja escutando, lendo, assistindo filmes ou a televisdo
ou indo ao teatro, ajuda a pensar a nossa existéncia sob pontos de vistas
diferentes. (CORSO e CORSO, 2006, p. 21).

Constata-se, que o sujeito se identifica com essas historias de modo particular.
Os ensinamentos transmitidos acompanham toda a vida. Viver essas histdrias de fan-
tasias traz reflexdo. Muitas vezes, elas ilustram temores de que o proprio sujeito leitor
ou ouvinte da historia suporta, outras encarnam ideais ou desejos do proprio sujeito.

O efeito fantastico produzido pelo enredo simples e ludico alimenta a fic¢ado.
De acordo com Corso e Corso, (2006, p. 21), “Nao existe infancia sem ficcdo”. As
criangas apegam-se a essas historias usando-as para resolver seus dramas, desen-
volvendo o pensamento, despertando a criatividade e a imaginacao.

Essas historias sdo metaforas dos acontecimentos do mundo, ilustrando os
diferentes modos de pensar e ver a realidade. Corso e Corso (2006), apresentam em
sua obra que, o acervo de narrativas ¢ como uma caixa de ferramentas, na qual sem-
pre ha uma ferramenta certa para a operacdo necessaria. Essas ferramentas podem
fazer o sujeito criar, construir, transformar objetos e lugares.

Uma mente rica faz do sujeito um ser flexivel emocionalmente, capaz de ven-

cer situagdes dificeis de sua vida, assim como criar caminhos e solugdes para isso.

2.3 LITERATURA SURDA

O contato do sujeito com a literatura ¢ relevante, indiferente da modali-
dade a ela relacionada (oral - auditiva ou gestual visual). A literatura surda en-
volve a experiéncia visual traduzindo a historicidade e a vivéncia da comunidade

surda. De acordo com Mourdo (2011, p. 72),
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A nogio de literatura surda comegou a circular em alguns paises da Eu-

ropa e nos Estados Unidos, principalmente onde havia escolas de surdos.
Em 1864 foi fundada a Universidade Gallaudet (Gallaudet University),
em Washington D. C., onde, com o passar do tempo, os sujeitos surdos,
académicos, pesquisadores, construiram significados em torno da litera-
tura, espalhando para seus proximos, na comunidade surda, como nos

encontros de surdos, escolas de surdos, associa¢do de surdos, etc.

A literatura surda acompanha a trajetoria do povo surdo ha séculos por meio da
sinalidade. Contudo, Strobel (2013, p. 74), cita que esta literatura ¢ resultado da neces-
sidade do povo surdo “registrar suas atuagdes do cotidiano, como as varias conquistas,
lingua de sinais, tradigdes culturais, entre outras”. Essa literatura auxilia na formagao
da pessoa surda, dando-lhe a capacidade de reconhecer-se dentro da sua propria cultura,
construindo e compartilhando as suas habilidades de producao literaria.

No Brasil, de acordo com Rosa e Klein (2011, p. 94),

A partir da década de 90 do século XX, grupos de instrutores surdos ¢
professores de surdos iniciaram a produ¢@o de materiais filmados, com
a finalidade de os utilizar em atividades, principalmente nos espacos
escolares. A principio as filmagens eram de contagdo de historias clas-
sicas traduzidas em suas aulas com alunos surdos. Pelo sucesso que fez
entre os alunos, iniciou-se a produgdo de materiais.

A literatura surda constitui-se como meio de referéncia e aproximagao com a pro-
pria cultura surda. Ao ter acesso a esse material, os surdos perceberam que por intermédio

da experiéncia visual ¢ estabelecido uma ligacdo direta entre quem sinaliza e quem assiste.

A literatura surda refere-se as varias experiéncias pessoais do povo sur-
do que, muitas vezes, expdem as dificuldades e/ou vitdrias das opres-
soes ouvintes, de como se saem em diversas situagdes inesperadas, tes-
temunhando as a¢des de grandes lideres e militantes surdos, e sobre a
valorizag@o de suas identidades surdas. (STROBEL, 2013, p. 68)
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A memoria e as experiéncias vivenciadas pelo povo surdo sdo traduzidas
por eles através das geracdes. A diversidade de géneros presentes nessa literatura
constitui um conjunto de valores que trazem uma rica herancga cultural e linguistica

e assim transmitem seus valores historicos por geracoes.

A literatura surda tem uma tradigao diferente, proxima a culturas que transmi-
tem suas historias oral e presencialmente. Ela se manifesta nas historias con-
tadas em sinais, mas o registro de historias contadas no passado permanece na
memoria de algumas pessoas ou foram esquecidas. (KARNOPP, 2008, p. 2).

Parte das historias permanece na memoria dos contadores passando de ge-
racdo para geracao, e por serem transmitidas oralmente elas possibilitam o contado
direto do surdo com sua lingua materna. Assim as representagdes produzidas por
eles ganham significado através dos discursos.

A transcrigdo das historias em Libras para lingua portuguesa pode provocar
imobilizacdo em alguns aspectos na narrativa. Porém, a materializacdo dessas his-
torias por meio da escrita assegura a tradugao de raizes culturais. Segundo Karnopp
e Hessel (2009, p. 20), “[...] os movimentos e expressoes faciais presentes na lingua
de sinais acabam, de certo modo, sendo imobilizados pela escrita”. O contador sur-
do utiliza-se da arte do narrar, ou seja, eles contam historias de surdos advindos da
memoria coletiva. Portanto, a experiéncia visual representa a pureza da linguagem.

Como nota Quadros e Karnopp, (2004, p. 54) “[...] as mudancas de movimen-
tos servem para distinguir itens lexicais”, pois a informagao € produzida no espago de
sinalizagdo®. Quadros e Karnopp (2004, p. 60) abordam ainda que, “[...] as expressoes
faciais fazem marcacao de construgdes sintaticas e diferenciacao de itens lexicais”. O
visual para o surdo ¢ importante para a compreensao da esséncia da historia.

A narrativa visual envolve aspectos relacionados a expressao facial e corpo-
ral, a organizagdo dos sinais, uso de classificadores e outros.

Suppalla (1986, p. 184), estudioso da Lingua de Sinais Americana - ASL cita que

“Os classificadores ASL incorporam significado principalmente com base em caracteris-

3 Conforme Quadros e Karnopp (2004), o espago de sinaliza¢do é definido frente ao sinalizador
dentro do raio de alcance de suas maos para que os sinais sejam articulados.
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ticas visuais e tacteis salientes do objeto referente™. Além de fazer referéncia ao objeto
representado, os classificadores representam a textura, a superficie e a forma do referente.

Bernardino (2012, p. 252), vem a contribuir discorrendo que os classificado-
res também se responsabilizam pela “formagdo da maioria dos sinais ja existentes,
assim como, pela criagdo de novos sinais. Os CLs®, por serem na maioria das vezes
iconicos, lembram de alguma forma, alguns gestos que acompanham a fala”. Esse
recurso ¢ um auxilio na sinaliza¢ao e na construgdo de sentido.

Contudo, a literatura surda € significativa para a disseminag¢do da Lingua
de Sinais, pois esse artefato cultural traduz a memoria e vivéncia de um povo, as
experiéncias e valores. Além disso, oferece privilégio as pessoas surdas, oportuni-
zando-as apresentar e divulgar suas producdes, seja por meio de videos, em pragas,

escolas, internet, encontros, cursos, semindrios ou em outro tipo de produg¢ao visual.

2.3.1 Producdes literarias em Libras

O habito de contar historias ¢ antigo e sua produgdo caracteriza-se por epi-
sodios, historias e experiéncias em Lingua de Sinais.

Conforme Strobel (2013, p. 69), “Grande parte dessas narrativas em linguas de
sinais tem sido gravada em CD-ROM, videos e DVDs, servindo atualmente como fon-
tes para as varias pesquisas realizadas por sujeitos surdos e ouvintes nas universidades”.
A literatura surda tem sido, principalmente, foco de estudos na area da educagao.

Além desses materiais disponibilizados em DVDs e CD-ROM, encontram-
-se no ambiente virtual YouTube videos de acesso livre relacionados a literatura
visual. Conforme Pinheiro (2011, p. 29), nesse espago existe um “significativo con-
tetido/educacional produzido e divulgado por sujeitos surdos”. O objetivo dessas
produgdes se da a partir das necessidades que a comunidade surda tem de reconhe-
cer suas identidades bem como a lingua e a cultura.

Na literatura surda encontra-se obras traduzidas da literatura classica e le-

4 Citagdo do original: The ASL classifiers incorporate meaning based primarily on salient visual-tactile char-
acteristics of the referent object. (SUPPALLA, 1986, p. 184). Tradugdo no texto de Daniela Holem Leguari.
5 Nota da autora do artigo. CLs: abreviagdo do termo Classificadores Segundo Bernardino, 2012.
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vando em conta os materiais existentes, destaca-se os disponibilizados pela Editora
Arara Azul: “Alice no pais das maravilhas” de Lewis Carroll; “Iracema” de José de
Alencar; “A missa do galo” e “O Alienista” de Machado de Assis, e outras obras
que visam aproximag¢ado do surdo para o conhecimento literario.

Além disso, ha adaptacdes de classicos da literatura infantil, como por exemplo:
“Cinderela surda” e “Rapunzel surda” de Carolina Hessel, Lodenir Karnopp e Fabiano
Rosa; “Patinho surdo” de Fabiano Rosa e Lodenir Karnopp. Os protagonistas sao sur-
dos e o enredo sofre transformacdo e adaptagao, apresentando aspectos da cultura surda.

Por fim, encontra-se disponivel as criagdes de historias feitas por surdos, como
por exemplo: “Tibi e Joca” de Claudia Bisol; “Casal feliz” de Cleber Couto; as pri-
meiras poesias de Nelson Pimenta de 1999, como: “Bandeira do Brasil”, “Natureza”,
“Lingua Sinalizada e Lingua Falada” e “O Pintor de A a Z”. Esses textos de criagdo sao
originais, porque surgem das historias e da circulagdo de ideias na comunidade surda.

Para Strobel (2013, p. 68), “A literatura se multiplica em diferentes géneros:
poesia, historia de surdos, piadas, literatura infantil, classicos, fabulas, contos, roman-
ces, lendas e outras manifestagdes culturais”. E relevante citar a producio poética em
Lingua de Sinais de Surdos como Nelson Pimenta e Rimar Ramalho Segala.

Quadros e Sutton-Spence (2006, p. 116), abordam que “Uma das contribui¢des
principais da poesia sinalizada para o empoderamento do povo surdo ¢ a maneira com
que os poemas retratam a experiéncia das pessoas surdas”. Constata-se que essa produ-
¢do envolve aspectos relacionados a vida e a experiéncia dos surdos. Esses poemas am-
pliam a participagdo do surdo como cidadao capaz de agir, realizando mudangas sociais,
conquistando direitos, além de favorecer a formagdo da consciéncia social.

Strobel (2013, p. 72), cita que “A literatura surda também envolve as piadas
surdas que exploram a expressao facial e corporal”, envolvendo fluéncia e dominio da
Lingua de Sinais. Ao contar uma piada o surdo incorpora personagens e utiliza-se de

expressoes faciais e corporais no intuito de cativar o piblico no desenrolar da historia.
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Essas piadas e anedotas envolvem a tematica engragada das situagdes
engragadas sobre a incompreensao das comunidades ouvintes acerca da
cultura surda e vice-versa, como ¢ o caso da popular piada “A arvore sur-
da”: o lenhador que grita “madeira” para uma arvore surda e ela ndo cai,
e a arvore so6 cai quando o lenhador aprende a soletrar “m-a-d-e-i-r-a”.
(STROBEL, 2013, p. 72).

A materializacdo da cultura surda junto ao uso da Lingua de Sinais proporciona
conhecimento histérico, social e cultural. O contato surdo-surdo constitui a evolu¢ao na
linguagem, assegurando a sua propria identidade. Quando a crianga surda tem acesso
direto a sua cultura ela passa a ter vinculo identitario. O contato com essas referéncias
contribui na construgao da identidade ¢ da interacdo. Assim, a crianga surda toma co-

nhecimento dos modelos e valores histéricos existentes nas geragdes dos surdos.

2.4 IDENTIDADE SURDA

Quando se toma conhecimento dos modelos e valores historicos existentes
o individuo comeca a construir sua identidade. E na presencga da Lingua de Sinais
que o surdo produz a liberdade de expressdo. A espontaneidade faz com que os in-
dividuos socializem culturas, recebendo e langando comportamentos na sociedade.
Portanto, a identidade ¢ social e os sujeitos socializam culturas e comportamentos.

Para Laraia (2001, p. 45), “O homem ¢ o resultado do meio cultural em que
foi socializado. Ele ¢ um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o
conhecimento e a experiéncia adquirida pelas numerosas geracdes que o antecede-
ram”. A producdo cotidiana ndo ¢ unica e original, os individuos estabelecem lacos
intertextuais, isto €, aprimoram e reproduzem os acontecimentos.

Nesse meio cultural, os individuos adquirem experiéncias que sdo socializa-
das com os outros. Conforme Mourdo (2011, p. 72), “O sujeito ndo cria sozinho a
cultura, j& que sempre ha o coletivo produzindo significados”. Ou seja, o social que

esta a volta do individuo influencia o seu desenvolvimento.
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Vygotsky considera que o desenvolvimento se faz do social para o indi-
vidual somos sujeitos de cultura. Aprendemos na relagdo com o outro e
essa aprendizagem promove o desenvolvimento, um desenvolvimento
dialético, pleno de crises, marcado pela historia individual de cada ser
humano. (GOULART, 1999, p. 31).

Os sujeitos buscam para si aquilo que mais os identificam, logo a literatura
surda procura atingir um publico especifico, voltando-se a modalidade visual, ges-
tual e espacial. Portanto, se a crianca surda tem contato com a literatura e com a
cultura desde a mais tenra idade o seu desenvolvimento sera progressivo, porque o
visual ¢ uma caracteristica inerente da cultura surda.

Segundo Bauman (2005, p. 83-84). “A ‘identidade’ parece um grito de guerra
usado numa luta defensiva: um individuo contra o ataque de um grupo, um grupo
menor e mais fraco (e por isso ameacado) contra uma totalidade maior e dotada de
mais recursos”. A constru¢do da identidade ¢ um processo complexo ndo se trata de
copiar modelos e sim de formar a prépria subjetividade meio ao espaco de confronto.

Bauman (2005, p. 19), menciona que “As ‘identidades’ flutuam no ar, al-
gumas de nossa propria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em
nossa volta, e ¢ preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em
relacdo as ultimas”. Reconhecer-se numa identidade ¢ enfrentar espaco de luta, pois
¢ dentro desse espago que o sujeito defendera sua identidade.

Conforme Silva e Henning (2011, p. 70), “[...] a relagdo entre o individual
e o social ¢ essencialmente conflituosa, identificada como uma constante luta sim-
bolica entre os envolvidos”. A construg¢do da identidade depende de um conjunto
de manifestagdes historicas e culturais de uma comunidade. Essas influéncias re-
percutem na formagao do sujeito bem como em suas a¢des, pensamentos e atitudes.

A Lingua Portuguesa ¢ majoritaria no Brasil, ¢ dominou a cultura surda,
ou seja, foi langada sobre a comunidade surda, obrigando-os a serem oralizados.
Contudo, o reconhecimento da identidade surda se da através do reconhecimento
da Libras como lingua propria da comunidade surda.

Entende-se assim que o sujeito procura defender seu grupo e sua identidade. Nes-

sa breve discussdo acerca do conceito de identidade surda, ¢ importante estabelecer que,
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[...] a constitui¢ao da identidade pelo surdo ndo esta necessariamente relacio-
nada a lingua de sinais, mas sim a presenga de uma lingua que lhes dé a pos-
sibilidade de constituir-se no mundo como “falante”, ou seja, a constitui¢do
de sua propria subjetividade pela linguagem e as implicagdes dessa “consti-
tuicao” nas suas relagdes sociais. (SANTANA e BERGAMO, 2005, p. 570).

A identidade surda se constroi no espago multicultural e esté relacionada as praticas so-
ciais. O surdo compreende o mundo e expressa seu pensamento a partir da experiéncia visual.
Um ouvinte pode se comunicar com os surdos, porém ele nao faz parte da cultura sur-

da e vice-versa, porque o individuo ndo interage com o mundo da mesma forma que o surdo.
Segundo Perlin (2006, p. 140), as identidades surdas “[...] s3o multifacetadas,
fragmentadas, em constante mudanca; jamais se encontra uma identidade mestra, um
foco. Os surdos passam a serem surdos através da experiéncia visual, de adquirir cer-
to jeito de ser surdo”. A identidade ndo € estatica, ou seja, permanente, ela se molda
conforme o sujeito recebe informacdes. As identidades surdas apresentam a heteroge-
neidade, ou seja, varias facetas, que provém de surdos oriundos de classes populares,

mulheres surdas, surdos da area rural, de diferentes culturas e etnias.

2.5 A LITERATURA SURDA NO DESENVOLVIMENTO DA IDENTIDADE
SURDA DA CRIANCA

A cultura surda ¢ hibrida, ou seja, miscigenada apresentando diferentes visdes de
mundo. Em virtude desse espago multicultural, os surdos possuem identidades comple-
xas, porque socializam valores e comportamentos. Nesse espago, ¢ possivel formar gru-

pos que visam os mesmos interesses e a partir disso, as identidades surdas sdo construidas.

A aquisi¢do de uma linguagem, no caso a de sinais, ¢ de extrema importancia
para o desenvolvimento de uma identidade pessoal surda. Somos seres sociais
e, por isso, precisamos identificar-nos com uma comunidade social especifica e,
com ela, interagir de modo pleno, ou seja, precisamos de uma identidade cultural,
e, para isso, ndo basta uma lingua ¢ uma forma de alfabetizagdo, mas, sim, um
conjunto de crengas, conhecimentos comuns a todos. (CROMACK, 2004, p. 69).
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Nao basta o uso da Lingua de Sinais para a constru¢do de uma identidade.
E necessario todo o conjunto de producdes culturais e dentro dessa produgao esta a
literatura surda e com ela as produgdes literarias.

O contato da crianga com a literatura surda dé a ela a oportunidade de estabelecer re-
lagdes entre os acontecimentos da histéria e do universo cultural que compde sua realidade,
favorecendo o fortalecimento de sua identidade que caracteriza a representagdo de si mesma.

As criangas surdas desenvolvem a aprendizagem através da leitura e princi-
palmente da experiéncia visual. Para Rosa (2006, p. 59), “[...] a unido da midia e da
literatura cria condigdes para que haja um fortalecimento da identidade, cultura e de
conhecimento da surdez”. As criangas precisam encontrar significado ultrapassan-
do o sentido da leitura trabalhada no dia a dia na escola. Além disso, elas precisam
de referéncias familiares para desenvolver uma relagdo préxima com os livros.

Silva, Kauchekje e Geseueli (2003, p. 161), abordam que as “Criangas sur-
das em contato inicial com a Lingua de Sinais necessitam de referéncias da lingua-
gem visual com as quais tenham possibilidade de interagir, para construir signifi-
cados”. Portanto, a referéncia visual ¢ uma ferramenta de constru¢ao de valores,
ideias, ideologias, reflexdes e outros.

A literatura tem fun¢do de manter viva a lingua utilizada por uma comuni-
dade. A inteligéncia e a criatividade se constroem no contato literario. A literatura
carrega elementos ludicos, fantasticos e tragicos, e com isso os sujeitos se identi-
ficam. Através da simbologia, a literatura permite a constru¢do de uma identidade,

a medida na narrativa encontra-se elementos que fazem referéncia ao mundo real.

Lendo uma histéria, de repente descobrimos nela umas pessoas que, de
alguma forma, sdo tao idénticas a nd6s mesmos, que nos parecem uma espé-
cie de espelho. Como estdo, porém, em outro contexto e sao ficticias, nos
permitem um certo distanciamento e acabam nos ajudando a entender me-
lhor o sentido de nossas proprias experiéncias. (MACHADO, 2002, p. 20).
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Corso e Corso (2006), discutem em sua obra que a crianga a qual experimenta
a literatura desde cedo, desenvolve o pensamento e a agilidade bem como o dominio da
lingua. Os autores ressaltam que todos os sujeitos precisam de fic¢do, pois a realidade per-

meia-se em violéncia e ignorancia e essas historias funcionam como vélvulas de escape.

Portanto, por via oral ou visual; sob formas curtas e elementares, ou sob com-
plexas formas extensas, a necessidade de ficgdo se manifesta a cada instante;
alids, ninguém pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob a forma de
palpite na loteria, devaneio, construcdo ideal ou anedota. E assim se justifica
o interesse pela fungdo dessas formas de sistematizar a fantasia, de que a lite-
ratura ¢ uma das modalidades mais ricas. (CANDIDO, 1972, p. 804).

O contato com essas narrativas influencia na constru¢ao do sujeito, a me-
dida que a literatura ¢ um ambiente rico em significados. Assim, as criangas e tam-
bém os surdos adultos interagem, aprendem e ampliam o vocabulario. Com isso,
tornam-se sujeitos autdbnomos e criticos.

A infancia ¢ uma fase de formagao e a crianga precisa ser informada sobre
os mais diversos assuntos. No caso da crianga surda € necessario que ela conheca
sua lingua e sua historia. A presencga da Lingua de Sinais na literatura possibilita o
desenvolvimento dos processos de subjetividade do sujeito surdo. Conforme San-
tos, Silva, Cardoso e Morais (2011, p. 46), “Tais processos sdo responsaveis por
desencadear elementos necessarios para a construgdo da identidade surda”.

De acordo com Caldas (2012, p. 143), “[...] o encontro surdo-surdo (encon-
tro de um surdo com o outro), ¢ de extrema importancia para a construcdao desta
identidade, uma vez que ela se constroi através da interacdo”. A produgao literaria,
a participagdo social e a convivéncia constroem vinculos identitarios.

Além disso, as Linguas de Sinais favorecem o desenvolvimento cognitivo
do sujeito surdo. As criangas surdas passam pelo processo de aquisi¢do da leitura
e da escrita assim como as ouvintes, mas o que diferencia esse processo ¢ a mo-
dalidade. No caso das surdas, essas se utilizam do visual. A utilizagdo da Lingua
de Sinais na literatura, enquanto pratica discursiva, proporciona condi¢des para a

crianga surda perceber a estrutura e funcionamento de um texto.
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O desenvolvimento do sujeito se d4 através das relagdes sociais, no caso da
crianga ¢ importante o relacionamento dela com a familia. Uma vez que a familia
incentiva o contato da crianca surda com a literatura visual produzida por surdos,
a mesma passa a aperfeigoar a lingua materna bem como conhecer a cultura de seu
povo, contribuindo para constru¢do de uma identidade surda legitima.

No caso de criangas e jovens surdos, de acordo com Morgado e Martins (2012, p.
120) “[...] os surdos adultos sao modelos ideais de transmissao de valores as criangas e jo-

vens”. Por isso, Miames, Miiller e Furtado (2011, p. 57), discorrem que a literatura surda

[...] se constitui em espago utilizado por escritores surdos, principalmente com
a finalidade de demonstrar sua vinculagdo as identidades surdas e a um posi-
cionamento politico de resisténcia a processos de normatizacao, reivindicando
a diferenca através de marcadores culturais da(s) cultura(s) surda(s).

As produgdes culturais reivindicam em suas narrativas a representagao, a
producdo e a circulagdo das identidades surdas, ou seja, os narradores buscam com-
partilhar suas identidades junto as experiéncias. A marcagao identitaria nas narrati-
vas visa a superac¢do das dificuldades enfrentadas na vida dos surdos.

Embasando-se nos estudos de Morais (2012, p. 94), “Contar e recontar con-
tribui para o aprimoramento de uma nova geragdo sem perder de vista o tom ludico
essencial desta experiéncia”. A literatura surda representa o jeito proprio do surdo,
a sua forma de entender e de transformar o ambiente em que vive.

Dessa forma, as produgdes culturais resultam na constru¢do da identida-
de. As experiéncias e as abordagens presentes nas narrativas em Lingua de Sinais
focalizam e representam os surdos. Portanto, a literatura surda favorece o direito
de disseminacdo de cultura promovendo intera¢do e construcdo de um espaco na

sociedade que estabeleca vinculos com os aspectos culturais dos surdos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizagdo desse estudo deu-se através da pesquisa bibliografica, de acordo com
Lakatos e Marconi (2003), esse método envolve um levantamento de dados por meio de publi-
cagdes, boletins, jornais, revistas, livros, teses, monografias e outros materiais. Visando a refle-
xa0 e analise para o desenvolvimento de um novo tema almejando responder uma problematica.

A trajetéria da pesquisa envolveu a escolha de um tema/assunto: Literatura
surda, que foi desenvolvido por meio da elaboracdo de um plano de trabalho, visando
responder a problematica: Qual a importancia da literatura surda para o desenvolvi-
mento da identidade da crianga surda? O plano de trabalho abrangeu a elaboracao de
um projeto de pesquisa. Esse projeto envolveu objetivos gerais e especificos buscan-
do por meio de fichamentos bibliograficos, coletas de dados e informagdes, localiza-
¢do de obras e andlise da pertinéncia do tema responder a problematica ja citada.

Em seguida, realizou-se a sistematizacdo e selecdo desses materiais, con-
tidos em livros, documentos, artigos e revistas. Posteriormente, organizou-se um
fichamento contendo a transcri¢do de citacdes, dados e referéncias, visando a orga-
nizagdo do trabalho, seguindo analises, interpretagdes e reflexdo. Por fim, realizou-
-se a redacdo, ou seja, a producdo final do trabalho tendo em vista o atendimento
aos objetivos propostos no inicio dessa trajetoria.

Essa pesquisa visou uma contribui¢do para o estudo da literatura surda como
recurso na constru¢ao da identidade por meio de levantamento de dados bibliograficos,
embasando-se nas reflexdes e contribuicdes de autores surdos e ouvintes que possuem

notabilidade quanto ao estudo da Lingua de Sinais e seus aspectos socioculturais.
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4 CONCLUSAO

Com base nos objetivos pré-estabelecidos no inicio desse trabalho, conclui-se que
o saber literario traz uma contribuicdo significativa para o sujeito surdo a medida que pro-
move interagao e possibilita a circulacdo de aspectos culturais entre a comunidade surda.

A literatura surda apresenta um vasto acervo de produgdes em diversos gé-
neros. Essas narrativas visam a apresentacdo da cultura surda as quais representam
a existéncia de uma literatura na modalidade visual.

Por isso, a literatura surda promove modelos identitarios os quais vinculam-se aos
sujeitos surdos, uma vez que estes identificam-se com os valores historicos transmitidos.
Nessa perspectiva, tomam conhecimento de sua histdria e constroem o jeito proprio surdo
de ser. Compreendendo os acontecimentos e transformando o ambiente em que vivem.

Essas relagdes sociais possibilitam a construcao de uma identidade surda a
medida que o sujeito absorve aquilo que € significativo para ele. Portanto, constata-
-se que a identidade € subjetiva e ndo uma céopia de modelos. A identidade € hibrida
devido as diferentes relagdes sociais que influenciam a constitui¢do da subjetivi-
dade, ela ¢ um espago luta e de confronto entre 0 mundo interno, ou seja, aquilo
que marca a singularidade do sujeito € o mundo externo, isto €, o que através das
relagdes sociais influencia a construgdo de valores, cultura e outros.

A identidade surda ¢ um espago de luta e defesa assim como a literatura.
Visto que nem todos simpatizam-se com as mesmas historias, isto €, os sujeitos
identificam-se com aquilo que mais os aproxima da realidade.

Portanto, a literatura visual se aproxima da realidade dos surdos porque além
de trazer aspectos histéricos e sociais dessa comunidade ela se da na modalidade vi-
sual-gestual e espacial, focalizando a vida do surdo por meio da experiéncia visual.

Constata-se que a relevancia dessa pesquisa esta na divulgacdo e valoriza-
¢do dos diversos géneros existentes nessa literatura bem como na apresentagcao dos
aspectos culturais e historicos presentes no enredo como recurso de identificagao.
Além disso, essa literatura constitui-se em um aprimoramento significativo da ex-
periéncia visual podendo ser explorada em sala de aula pelos docentes.

Contudo, as conclusdes apresentadas ndo estdo esgotadas, isto ¢, existem
outras possibilidades de estudo e andlise sobre o tema abordado, portanto espera-se
que o trabalho viabilize oportunidades para novos estudos.
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OS DESAFIOS DOS DOCENTES FRENTE A INCLUSAO DOS EDUCANDOS
SURDOS EM ESCOLA REGULAR NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

DUMKE, Denise Francielle!
SANTOS, Gisele Minozzo dos?

RESUMO

Este estudo visa analisar a formagdo do professor no &mbito da educagdo inclusiva
para surdos. Propde avaliar a trajetoria historica da educagdo inclusiva no
Brasil, pontuando seus principais avangos € entraves. Muitas vezes os docentes
ndo sabem como comportar-se frente a pessoas com necessidades especiais,
devido, por exemplo, a falta de formagdo adequada, a necessidade de busca por
capacitacdo e estratégias e a falta de percepcdo para organizar as situagdes de
aprendizagem considerando a diversidade dos alunos. Assim se torna necessario
o desenvolvimento de um trabalho diferenciado por parte do docente, a fim de
proporcionar um atendimento satisfatorio para cada educando, levando em conta
suas especificidades, proporcionando uma sala de aula criativa e diversificada,
oportunizando a estes uma real participacdo no processo educativo. A proposta de
inclusdo ndo se concretiza apenas com o amparo legal, mas exige que a escola e seu
corpo docente se identifiquem com determinados principios educacionais. A partir
de uma pesquisa bibliografia e de experiéncia profissional em sala de aula como
interprete de Libras, propde-se neste trabalho mostrar a importancia da formagao
continuada dos docentes no atendimento aos educandos surdos, bem como o uso
da Lingua de Sinais e a presenca do Tradutor Intérprete de Libras propiciando
um ambiente educacional favoravel ao aprendizado. Conclui-se que a inclusdo de
surdos no ensino regular precisa ser pensada como um novo tempo, onde todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao Continuada; Intérprete de Libras; Lingua de Sinais.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul Brasil -
Fasul.

2 Professora orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da Fa-
culdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista as propostas de inclusdo, para promover a educacdo e o
ensino para os surdos, torna-se essencial um trabalho complexo, no qual a escola
precisa promover condi¢des apropriadas para o desenvolvimento e a aprendizagem
destes alunos. E necessario propiciar oportunidades para que ele adquira habilidades
e competéncias e ocupe, na sociedade, lugar como cidaddo, conhecedor de seus
direitos. Isso exige da institui¢do escolar e dos profissionais da educagdo preparo,
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e constante aperfeicoamento.

Os docentes ndo saem da graduacdo preparados para trabalhar com a
inclusdo de alunos surdos, pois, muitas vezes falta-lhes sisudez e engajamento com o
conhecimento pedagdgico, mas cabe a eles a busca por especializagdes na area e ainda
conhecer a cultura surda e adquirir conhecimento na Lingua de Sinais. O professor
ndo deve estar preocupado apenas em passar para o aluno os conhecimentos que
sabe, mas fazer o aluno ‘aprender a aprender’ e para isso € preciso estar preparado,
levando em conta as diferentes formas de aprendizagem dos alunos inclusos, além
de fazer com que os alunos participem ativamente de todas as atividades na escola,
proporcionar o maior nimero de atividades coletivas, como forma de interagao entre
os alunos e de aprendizagem cooperativa, formar cidaddos conscientes de seus direitos
e deveres, preparar para o trabalho e promover o desenvolvimento pessoal.

Mesmo com a escola abrindo as portas para a inclusdo ainda hd muito no que
avangar sempre respeitando os limites e o modo de pensar e agir do aluno surdo,
sendo importante a adaptag¢ao de professores, funcionarios, alunos e familiares ao
meio que a crianca inclusa estd inserida, cabendo aos mesmos o aprendizado da
Libras, interagindo com os surdos e dando-lhes condi¢des de comunicacao, pois € a
partir dessa que o surdo desenvolve-se social e cognitivamente.

Desta forma, caracteriza-se um desafio a todos os envolvidos no processo
educacional, principalmente aos profissionais da educagdo, que devem atender esses
educandos com qualidade, para que seus objetivos e o desenvolvimento do processo

educativo acontecam, fazendo com que a sociedade valorize a diversidade humana.
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Desta forma, conforma afirma Fabris e Lopes (2000, p. 3) trabalhar com a
diferenca ¢ “[...] pensar o diferente como uma possibilidade e ndo como uma falta,
uma possibilidade que, justamente por sua diversidade [...]. Esse ensinar terd que
ser inventado com os proprios sujeitos da diferenga, serdo tantas formas quantas
forem as diferengas e os/as diferentes”.

O professor tem que gostar e se responsabilizar por seu trabalho, para que
venha a desenvolvé-lo com qualidade, garantindo ao surdo o acesso aos conhecimentos
que estdo sendo trabalhados em sala, além do respeito por sua condi¢do linguistica,
tendo como base o aprendizado da Libras como primeira lingua, além de garantir
a identificagdo dos alunos com seus pares e com adultos surdos e proporcionar o
desenvolvimento de estruturas, formas e fungdes cognitivas visuais.

Os desafios para integrar o surdo com a familia sdo grandes, ¢ fato que os
pais ouvintes de criangas surdas levam um bom tempo até aceitar que seu filho
necessita de atendimentos educacionais diferenciados, pois a primeira palavra com
a qual tém contato ¢ ‘deficiéncia’ ou ‘deficiéncia auditiva’. Enfrentam periodos
de tristeza, angustia, de busca por curas milagrosas, rejeicao, depressdo, até que
finalmente percebem que, independentemente de serem diferentes, seus filhos
dependem deles e precisa aprender a ser um ser social. A familia cabe a busca de
formas diferenciadas para o aprendizado linguistico, tendo que optar pela Lingua de
Sinais ou a Lingua Oral. A familia tem ainda a fung¢ao socializadora, sendo capaz de
tornar seu filho hébil em se relacionar com outros grupos além do grupo familiar.

Para a integragdo com a escola, a preocupagdo ¢ maior, pois € necessario que a escola se
adapte, busque alternativas, como definir critérios diferenciados de corregdo de avaliagdes, ter a
presenca do intérprete em sala de aula e fazer a interagdo com os colegas e respeitar sua cultura.

Ensinar um aluno surdo ¢ fazer com que esse educando tenha um convivio e
uma comunicagdo adequada dentro da escola, sendo responsabilidade do professor
trabalhar com as diferencas destes educandos, pois dentro de uma sala de aula onde
hé inclusdo, espera-se que as praticas educativas constituam-se fundamentalmente
como espagos de relagdes e de convivéncia que revelam a diversidade dos sujeitos

ali presentes, de forma a efetivar o processo de ensino-aprendizagem.
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2 DESENVOLVIMENTO
2.1 AFORMACAO DE PROFESSORES

A fun¢do do professor teve inicio no Brasil na primeira metade do século
XIX. Comegou com o ensino apenas dos homens tendo carater religioso e também
no ensino primario. A partir da década de 1960 ¢ que as mulheres chegam as escolas
nas condi¢des de estudante, e depois de muitas conquistas na condi¢do de docente.

O professor ¢ reconhecido como agente facilitador dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, mediando as experiéncias escolares. Sabe-se,
por exemplo, que a trajetdria escolar ¢ beneficiada a partir da instrugao recebida e

do nivel das habilidades académicas que as criancas levam a sala.

Educagdo impde, a si mesmo, o dever de fazer de cada um de nds
alguém; alguém com uma identidade bem definida pelos canones da
normalidade, os cénones que marcam aquilo que deve ser habitual,
repetido, reto, em cada um de nés. (FERRE 2001, p. 196).

Entende-se que a aprendizagem s6 ocorre a medida que a escola tem o aluno
como centro de suas agoes, acreditando no seu potencial e valorizando a sua historia
de vida, deve ainda ser um espago acolhedor, seguro e agradavel, além de ter a
capacidade de inovar nas suas praticas pedagogicas.

A Constitui¢ao de 1988 ¢ considerada o marco para a inclusdo educacional das
pessoas com deficiéncia no Brasil, pois foi a partir desta que o Estado passou a assumir
legalmente a responsabilidade pela educacdo com a garantia de um atendimento
especializado. Com o apoio dessa legislacdo, respaldada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - LDBN, as escolas regulares passaram a receber esses alunos e
iniciou-se esse processo de inclusdo, o que até entdo ndo havia mecanismos legais para
exigir do Estado tal responsabilidade, que ja era uma preocupagao remota da sociedade.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo

Especial na Educagio Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
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Ossistemas de ensino devem matriculartodos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001, p. 19)

Em 1996 foi estabelecida na LDBN, especificamente no capitulo VI a defini¢ao
da Educagdo Especial e o papel do governo em relagdo aos alunos com deficiéncia. De
maneira geral essa Lei estabelece que esses alunos, ao serem matriculados nas escolas
regulares, tenham o direito de receber apoio de especialistas e de suporte material, assim
como deve haver a preparacao dos professores, para lidarem com estes alunos.

A formag¢ao docente regulamentada pela LDBN n° 9934/96, em art. 59, inciso I,
prevé em seu dispositivo “a atuagdo de professores com especializacdo em nivel médio
ou superior, para o atendimento educacional especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para atuarem com alunos especiais na classe comum”.

No processo de escolarizacdo ha uma necessidade de aperfeigoamento dos
professores, pedagogos e funciondrios, através de cursos na area da surdez, cursos
estes que devem ser oferecidos pelo governo através do Ministério da Educacao -
MEC, para que os mesmos possam atender aos alunos surdos de modo a propiciar-
lhes possibilidades de conseguir progressos significativos em sua aprendizagem.

Os professores devem visualizar seus alunos, respeitando suas necessidades
e dificuldades, valorizando sua forma de agir, de pensar e de resolver problemas.
Ou seja, garantir a aprendizagem a todos seus alunos, modificando seu método
de ensino sempre que necessdrio. Desta forma, desenvolvera a aprendizagem,
atingindo seus objetivos no tocante ao progresso de seus alunos, além de estar se

aperfeicoando, constantemente, como profissional.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensoes, terminologias e modalidades que levaram
a criagdo de instituigdes especializadas, escolas especiais ¢ classes
especiais. (BRASIL, 2007, p. 27)
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Os cursos de formagao se constituem um espago propicio para o desenvolvimento de
habilidades e capacidades para identificagdo dos mecanismos do processo de aprendizagem
e conhecimento dos alunos, onde o professor passara a desenvolver uma visao critica sobre
sua pratica pedagogica, além de diversificar a metodologia de ensino, e usar instrumentos
de avaliagdo compativeis com as habilidades e potencialidades de cada um.

No entanto, percebe-se certa disparidade entre teoria e pratica envolvendo
as Escolas Inclusivas. Primeiramente ¢ responsabilidade de o governo oferecer
cursos sobre educagao inclusiva nas diversas areas de defici€éncias, para professores,
pedagogos e funcionarios das escolas em geral. Mas também seria imprescindivel
o interesse desses profissionais em participarem e se capacitarem, a fim de estarem,
de fato, preparados para compor a equipe escolar que ira receber os alunos inclusos;
estes, dependendo do grau de comprometimento, também necessitam de profissionais
de apoio permanente, participacao em sala de apoio no periodo contra turno e/ou
atendimento na Escola Especial com professores especializados, para, assim, ambas
as escolas proporcionarem uma educac¢ao com mais qualidade a estes educandos.

Em contra ponto ha exemplos positivos, onde professores, conscientes da
importancia de se aprimorarem para contribuir com a Inclusdo, buscam, por conta
propria, cursos de capacitagdo, cursos de pds-graduagdo em Educacdo Especial ou
Libras ou semindrios de Educacao Inclusiva, para aperfei¢oar-se e conseguir realmente

incluir o aluno surdo. Isto se efetiva na fala de Ferreira (2006, p. 231) quando fala que,

A aula inclusiva visa responder a diversidade de estilos de
aprendizagem na sala de aula; entdo, qualquer agdo de desenvolvimento
e aperfeicoamento de praticas de ensino e aprendizagem de professores
para a inclus@o deve ajuda-los a refletir sobre formas de levantamento
de informagdes sobre seu/sua/s aluno (a)s e planejamento de diversas
atividades que abranjam os estilos de aprendizagem individual.

Estes profissionais utilizar-se-do de varios materiais, como imagens,
desenhos, textos, produgdo escrita para a alfabetizagdo e o letramento dos surdos,
possibilitando a compreensao e a aprendizagem adequada as limita¢des apresentadas
pela surdez, e conforme Machado (2002, p. 59) relata em sua obra:
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Os sujeitos surdos, quando tém a possibilidade de aproximacao de
seus semelhantes, e também quando comegam a interagir efetivamente
nesses grupos de formagdo espontanea, comegam a estabelecer novos
valores sociais e novas referéncias socio linguisticas que os trazem
para uma nova composi¢ao cultural. Tendo acesso a vida comunitaria e
participagao efetiva na historia de sua comunidade...

A escola regular pode ser considerada escola inclusiva quando reconhece
e respeita as diferengas dos alunos mediante seu processo educativo, buscando a
participagdo e o avango dos educandos e adotando novas praticas pedagogicas. E
de conhecimento que as praticas pedagodgicas vao além das escolas e das salas de
aula, porém, para ter uma escola comum inclusiva, ha que se conhecer os direitos e

reivindica-los proporcionando assim grande avango para tal mudanca educacional.

2.2 HISTORICO DA EDUCACAO DO SURDO

Na historia de educacdo de surdos encontram-se relatos que afirmam que
durante muito tempo os surdos foram excluidos da sociedade, sendo considerados
incapazes de serem ensinados, por isso ndo frequentavam escolas. Consideravam-
nos seres castigados por deuses e suas vidas eram decididas por outras pessoas. Sua
comunicacdo era adquirida de forma espontanea sem que fosse ofertado treinamento
especifico, considerado por muitos profissionais apenas como gestos simbolicos.
Essa Comunicagdo sé era possivel quando encontravam outro surdo, o que nio era
facil, pois muitas vezes estes eram mantidos escondidos dentro de suas casas ou em
asilos. Tenor (2008, p. 29) descreve que “Durante a Antiguidade e por quase toda
a Idade Média, pensava-se que os surdos ndo fossem educéveis, enfatizando-se
aquilo que faltava a eles frente ao modelo ouvinte, a audig¢do, a fala, a linguagem”.

As primeiras iniciativas para a educagao de pessoas com deficiéncia surgiram
na Fran¢a em 1620, com a tentativa de Juan Pablo Bonet de ensinar mudos a falar.
Antes dos estudos realizados a respeito da educagdo inclusiva e dos participantes
desta, as pessoas chamavam de ‘Mudos’ os sujeitos Surdos devido ao fato de nao

escutarem e respectivamente ndo comunicarem-se através da fala.
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Foram fundadas em Paris as primeiras instituicdes especializadas na educacdo
de pessoas com deficiéncia, as quais objetivavam a educacdo de surdos com o abade
Charles M. L’Epée, que criou o “Método dos Sinais” para a comunicagao com os surdos.

Historicamente as concepgdes desenvolvidas sobre a educacdo de pessoas
com surdez se fundamentaram em trés abordagens diferentes: a oralista, a
comunicagdo total e o bilinguismo, as quais sdo descritas por Nogueira, Carneiro e
Nogueira, (2012, p. 39-44), a saber,

- Em 1880 aconteceu o Congresso Mundial de Professores de Surdos
(Milao-Italia), este que proibiu o uso da lingua de sinais, sendo os
surdos obrigados a usar o método oral até a década de 1960, eles foram
obrigados a comportarem-se como 0s ouvintes, isso trouxe uma série de
consequéncias sociais ¢ educacionais negativas, pesquisadores e adeptos
de que os surdos conseguiram aprender a falar acreditavam que a lingua
oral era a Unica responsavel pelo funcionamento cognitivo humano.

- Ja em 1970 foi adotado no Brasil a Comunicagdo Total, surgiu a partir
do insucesso do oralismo e utilizou todos recursos possivel para a
comunicagdo, auditivos, manuais e orais.

- Em 1980 inicia o estudo linguistico sobre a lingua de sinais, nesta
década, iniciou-se as discussoes sobre qual seria a melhor abordagem para
a educagdo de surdos. Neste mesmo ano os surdos que sofreram tendo
que utilizar o oralismo, levantaram a bandeira pela Educagdo Bilingue,
exigindo mudanga na educag@o e a oficializacdo da lingua de sinais.

Nesse contexto, os Oralistas exigiam que os surdos se reabilitassem, superando sua
surdez, adquirindo a fala e, de certo modo, que se comportasse como se ndo fossem surdos.
O objetivo da Comunicagao Total foi fornecer a crianga a possibilidade de desenvolver
uma comunicagdo real com seus familiares e professores, utilizando de iniimeras técnicas
para a efetivacdo desta, como por exemplo, a estimulagdo auditiva, adaptagdo de aparelho e
amplificagdo sonora individual, leitura labial, oralizacdo, leitura, escrita, soletracdo manual e

a permissao de uso de poucos sinais, que servem apenas para complementar a comunicagao.

Partindo do conhecimento sobre as linguas de sinais, amplamente utilizadas
pelas comunidades surdas, surge a proposta de Educacgao Bilingue que toma a Lingua
de Sinais como propria dos surdos, sendo esta, portanto, a que deve ser adquirida
primeiramente. E a partir desta lingua que o sujeito surdo deveré entrar em contato

com a lingua majoritaria de seu grupo social, que sera, para ele, sua segunda lingua.
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Segundo Lacerda (1998, p.163-184),

O objetivo da educagdo bilingue ¢ que a crianga surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo linguistico equivalente ao verificado na
crianga ouvinte, ¢ que possa desenvolver uma relagdo harmoniosa
também com ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais
e a lingua majoritaria.

O Bilinguismo ¢ uma proposta educacional que se propde a tornar acessivel a
crianga surda duas linguas no contexto escolar. Isto significa que a Libras ¢ considerada
como lingua natural, a primeira lingua dos surdos e, a partir dela, pressupde o ensino da
segunda lingua, na modalidade escrita, no caso do Brasil a Lingua Portuguesa. Desta
forma, preocupa-se com o respeito a autonomia das linguas envolvidas, garantindo-se
o direito das pessoas surdas serem ensinadas na sua lingua de forma natural, bem como

ao acesso a lingua oficial de seu pais, assim como ressalta Lima (2011, p. 3),

Na perspectiva de educag@o bilingue, tem-se em vista que a lingua
materna do surdo ¢ a lingua de sinais, Libras, no Brasil. A alfabetizagao
destinada a este aluno deve atender ao pressuposto de aquisicdo
e compreensao da sua lingua-mae (L1) e concomitantemente ou
posteriormente a aprendizagem da Lingua Portuguesa como sua
segunda lingua (L2), a lingua oficial do pais em que ele esta inserido.

A presenca dos educadores surdos ¢ importante no processo educacional
atuando como modelo de identificag@o para as criancas surdas, sendo que estas t€ém
direito a uma educag¢do bilingue de qualidade. Quando o professor ouvinte sabe
Libras, pode comunicar-se de maneira satisfatoria com seu aluno surdo. Porém,
quando o professor também ¢€ surdo, além da mesma comunicagdo, ambos possuem
identidade e cultura surda, o que contribui para uma harmonia ainda melhor entre
professor-aluno. Nesses casos, a sala de aula passa a ser um lugar de ricas trocas de

conhecimentos entre ambos, as quais ocorrem de forma natural.
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2.3 A LINGUA DE SINAIS E A PRATICA BILINGUE

A Libras, ndo ¢ apenas uma linguagem, pois t€m as mesmas fungdes das linguas
orais, possui todos os niveis linguisticos e como toda Lingua de Sinais, ¢ uma lingua de
modalidade visual-gestual-espacial, estabelecida através da visao e da utilizagdo do espago.

Nao ha como se pensar em um projeto educacional de qualidade sem a Libras e a
atuacdo de surdos adultos para ajudar as criangas no processo de aquisi¢do dessa lingua,

contribuindo na formagao da personalidade e no processo educacional das criangas surdas.

O bilinguismo recomenda que as criangas surdas interajam, o mais cedo
possivel, com adultos surdos, ndo apenas para adquirir a lingua de sinais
formal natural, mas também como forma de favorecer a construcao de sua
identidade surda. (NOGUEIRA, CARNEIRO e NOGUEIRA, 2012, p. 52).

Comautilizagdo da Linguade Sinais, a crianca terd um melhor desenvolvimento
cognitivo, sentindo-se valorizada e motivada a aprender. Pode-se perceber que a
utilizacdo da Libras ¢ um meio de garantir a preservacdo da identidade surda, bem
como contribui para a valorizagdo e reconhecimento da cultura surda, facilita a
comunicag¢do entre os surdos, que passam a se compreender como uma comunidade
que tem caracteristicas comuns e devem ser reconhecidas como tal.

O aluno surdo ndo pode apreender um contetido transmitido em uma lingua que
ele ndo domina e/ou em uma modalidade linguistica distinta da sua, fato que restringe a sua
aprendizagem a uma quantidade muito reduzida de conhecimento com qualidade questionavel.

Segundo Quadros, (1997, p. 46):

[...] as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das
linguas orais: sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a realizacdo dessas
linguas ndo ¢ estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas
através da utilizacdo do espago”. Elas surgiram da mesma forma que
as linguas orais: da necessidade de as pessoas expressarem suas agoes,
seus sentimentos ¢ ideias, ou seja, ndo surgiram de linguas orais.
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A Libras ¢ fundamental para a formacao da identidade surda e utilizando essa
Lingua o surdo sabe que pertence a um grupo, podendo interagir com pessoas que possuem
amesma cultura. Esta lingua foi reconhecida oficialmente no Brasil em 24 de abril de 2002

pela Lei n® 10.436 pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso.

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunica¢do e expressdao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p. 1)

A proposta bilingue de educagao de surdos, assumida pelas politicas educacionais
oficiais no Brasil e por parcela expressiva de educadores de surdos, corresponde a um grande
salto na historia da educagio dessa minoria linguistica. A defesa do direito a comunicagdo e a
uma educacado de qualidade para os diferentes grupos minoritarios compde a argumentagao

discursiva de educadores e autoridades politicas do &mbito da educacao.

2.4 INCLUSAO DE EDUCANDOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

Anossasociedade ¢ formada por uma gama de pessoas diferentes, onde cada pessoa
¢ singular, tendo sua crenga, sua cultura e seus valores. Anormal € pensar que na escola
pode ser diferente, quando tratam o trabalho escolar com igualdade, ha um pressuposto
que diz que ‘somos todos iguais’ negando assim as nossas diferengas. Para que a inclusdo
se concretize € necessario repensar a forma com que as escolas estdo organizadas e colocar
em pratica o principio da educagdo inclusiva, que ¢ educacao para todos.

Pode-se dizer, ao analisar a trajetoria da inclusdo em uma linha de tempo, que houve
relativo progresso nesta questdo. Inicialmente, na Idade Antiga, pessoas com deficiéncia
eram consideradas como sub-humanos ou sob influéncias espirituais. As familias podiam
eliminar, legitimamente, seus bebés com deficiéncia, posto que ndo fosse considerado

humano. Foi um periodo sem avangos cientificos ou comportamentais neste campo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394/96 estabelece,
em seu capitulo V, Art. 58, que “a educacdo dos alunos surdos deve acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino e prevé o apoio especializado nas
escolas regulares para atender as peculiaridades desses alunos”.

A Educagdo Inclusiva propde uma pratica social democratica, em que
gestores e educadores devem desenvolver suas acdes educativas a luz de um novo
paradigma, que ¢ o da inclusao.

Conforme a Declaracao de Salamanca (1994, p. 1):

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacéo
para as criangas, jovens ¢ adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura
de Agdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes
e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados.

Este processo preve a superagdo de obstaculos, com o objetivo de promover
a formagdo de todas as pessoas, independente das dificuldades motoras, sensoriais
ou cognitivas. Desta forma podera ser garantida a igualdade de oportunidade a
todos, conforme previsto nos varios documentos legais ja descritos anteriormente.

Diversas tém sido as formas de realizag¢@o para a efetivacdo da inclusdo. Todavia,
¢ fato que a maioria dos alunos surdos sofreu uma escolarizagao pouco responsavel, pelo
fato de serem ensinados por ouvintes a oralizar € por nao haver escolas especializadas com
pessoas que acreditassem que eles aprenderiam usando a Libras. Devido a essas dificuldades
os educandos surdos encontram-se defasadas no que diz respeito a escolarizagao, sem o

adequado desenvolvimento € com um conhecimento aquém do esperado para sua idade.
De acordo com o MEC/SEESP (2006, p. 19)

[...] desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar com
sucesso todos as criangas, incluindo aquelas que sofrem de deficiéncia
graves. O mérito dessas escolas ndo estd s6 na capacidade de dispensar
educagdo de qualidade a todas as criangas; com sua criagdo, dar-se-a um
passo muito importante para tentar mudar atitudes de discriminac@o, criar
Comunidades que acolham a todos ¢ desenvolver uma sociedade inclusiva.
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A inclusdo escolar ¢ vista como um processo dindmico e gradual, que pode
tomar formas diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se pressupoe
que a integragdo/inclusdo possibilite, por exemplo, a constru¢do de processos
linguisticos adequados, de aprendizado de contetidos académicos e de uso social
da leitura e da escrita, sendo o professor responsavel por mediar e incentivar a
construcdao do conhecimento através da interacdo com ele e com os colegas.

Quando se fala em integracdo e inclusdo, percebe-se a distingdo destes termos. No
processo de Integragdo os alunos com deficiéncia poderiam frequentar o Ensino Regular, mas
deveriam se adaptar ao regime ja imposto nas escolas. Os alunos surdos deveriam se enquadrar
ao grupo de alunos da escola e mesmo com suas dificuldades eles deveriam acompanhar os
outros alunos, deveriam ainda se adaptar ao meio para fazer parte da sociedade.

Arespeitodoprocesso de Inclusdo, Machado (2008, p. 106) apresenta que “Os estudiosos
que defendem a inclusdo baseiam-se nas ideias de igualdade de direitos e oportunidade, € nos
supostos beneficios que emergem do contato dos surdos com os demais alunos”.

A iniciativa de incluir o aluno surdo na escola regular oportuniza aos mesmos 0s
direitos a educagao assim como se faz com os alunos ouvintes, construindo e oferecendo
aos alunos uma proposta educativa inclusiva, na qual consiste em desenvolver as aulas
e adequar o processo de aprendizagem de acordo com o ritmo dos alunos inclusos neste
processo. Isso ndo significa fazer uma aula voltada apenas para esses alunos, mas que
eles consigam participar e aprender conforme suas necessidades.

As preocupagdes com a (in)exclusdo ndo € de agora, deste momento mais sim
desde o século XVI, quando Comenius comentando o principio “escola para todos”
assim como outros pesquisadores, pedagogos e filésofos, que ao longo da histdria,
levantaram a inclusao como uma causa, e nas ultimas décadas tomou forga de lei.

A inclusdo de surdos e o direito de usar a Libras no Brasil, garantido por Lei, ndo
sdo o suficiente, requer qualidade e adaptagdo dos professores e da escola. Conforme
Elias (2010, p. 4) “A inclusdo de alunos surdos ainda que bem intencionada, ndo tem
produzido um resultado satisfatorio, pode-se verificar que na realidade tem imperado

nas institui¢des de ensino em grandes proporgdes, a exclusdo destes alunos”.
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A escola deve organizar-se de modo que alunos e professores
desenvolvam um tipo de dindmica em sala de aula na qual o conhecimento a
ser trabalhado seja compartilhado com cada aluno.

Para acontecer a inclusao nao basta o aluno surdo estar na sala de alunos ouvintes,
essa inclusdo deve acontecer de modo completo, onde todos, professores e direcdo devem
buscar a melhor didatica para trabalhar com esse aluno, promovendo o desenvolvimento
de um pensamento mais elaborado, trabalhar com conteudos visuais, visando propiciar
0 acesso a todo tipo de conhecimento. Para Lima (2011, p. 11) “A inclus@o do surdo no
ensino regular e, concomitantemente, da sua lingua ndo se efetivaram de fato e muitas
sdo as controvérsias perante uma proposta de inclusao e de educagdo para todos”.

Todos os alunos deverdo estar na escola regular, independente de sua origem
social, étnica ou linguistica. A inclusdo ¢ ainda um conceito em elaboracdo e que
vem sendo construida através da transformagao histérica e tem suas bases na
educagdo especial e na luta das pessoas com deficiéncia pelo acesso a educagao.

Para que se possa vislumbrar um ensino de qualidade na educacao
inclusiva, é necessario, cada vez mais, que a escola inclusiva se firme quanto detentora de
responsabilidades pedagogicas, com a participagdo efetiva dos professores contribuindo

para a construgdo de sociedades mais justa, pode-se ter resultados positivos.

2.5 AIMPORTANCIA DO INTERPRETE DE LIBRAS NO ENSINO PARA SURDO

Os Intérpretes de Lingua de Sinais, doravante denominados TILS, surgiram
devido a necessidade da comunidade surda de possuir um profissional que auxiliasse

no processo de comunicac;éo com as pessoas ouvintes.

Sua presenga, inicialmente, destacava-se em trabalhos voluntérios e
em situagdes informais, e o trabalho de interpretagdo era, inicialmente,
realizado por filhos de pais de Surdos, amigos ou membros da familia. Por
nao haver formagao especifica, era reduzido o nimero de pessoas habilitadas
a exercer esta profissao e por isso esta passou a ser desempenhada de forma
assistencialista; também por ainda ndo ser reconhecida oficialmente, a lingua

de sinais era utilizada apenas de maneira informal. (FILIETAZ, 2008, p. 4)
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Entretanto, foi apenas com a oficializagdo da Lein® 12.319, de 1° de setembro
de 2010, que houve a regulamentagdo do exercicio da profissdo de Tradutor e
Intérprete de LIBRAS e a formacao desse profissional. Para Quadros (2014, p. 7),
o “Interprete de Libras ¢ a Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para
outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais”.

Em muitas escolas inclusivas da rede regular de ensino, a atual inclusdo dos alunos
surdos se faz por intermédio de um intérprete. Quando se insere um TILS em uma sala de aula
abre-se a possibilidade do aluno surdo receber a informagao escolar em sua lingua propria.

Este tem por fung@o traduzir, para a Lingua de Sinais, o que professor esta falando.
Neste sentido, o professor regente continua explicando o contetido para os alunos e espera
que o Intérprete faca o seu trabalho, versando as informagdes da Lingua Portuguesa para a
Lingua de Sinais, para que os alunos surdos recebam informagdes assim como os ouvintes.

Para o aluno surdo, ¢ fundamental a presenga do TILS para mediar & comunicagao
em sala de aula. Considerando-o como uma condicdo de acessibilidade, sendo o
intermediador e facilitador da aprendizagem e da comunicagdo. Deve-se ter em mente
que a sala de aula ¢ um espago pertencente ao professor regente e ao aluno, e que, a
lideranga no processo de aprendizagem ¢ exercida por este professor, sendo o aluno de
sua responsabilidade, assim como a organizagdo e adaptacdo de materiais e contetidos
pertinentes a estes alunos, responsabilizando-se pela aprendizagem do mesmo.

Conforme Goes (2011, p. 2) cabe ao TILS exercer sua profissao “com o maximo
de qualidade e responsabilidade, sabendo que dela depende a contribuic¢do para a plena
garantia de comunicag¢ao, acesso a informacgao e educacdo de uma pessoa”.

Assim, o TILS tem a fungdo de ser o canal comunicativo entre o aluno
surdo, o professor, colegas e equipe escolar. Seu papel em sala de aula € servir
como tradutor entre pessoas que compartilham linguas e culturas diferentes. Essa
atividade exige estratégias mentais na arte de transferir o conteudo das explicagdes,
questionamentos e duvidas, viabilizando a participagdo do aluno em todos os
contextos da aula e fora dela, nos espagos escolares.

O TILS podera encontrar-se diante de alunos surdos com diferentes niveis de

conhecimento linguistico, e neste momento ele precisa utilizar-se de diferentes estratégias e
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técnicas de traducdo e interpretacdo para conseguir um repasse adequado das informagdes.
Nogueira, Carneiro e Nogueira (2012, p. 29), estabelecem critérios éticos
para a atuacdo do TILS na realizacdo da interpretacdo da lingua falada para Libras

e vice-versa, tais como:

- Confiabilidade (sigilo profissional);

- Imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides
proprias);

- Discrig¢do (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuagio);

- Fidelidade (o objetivo da interpretagdo ¢ passar o que realmente foi dito).

Atribuir ao Surdo o acesso a escolarizagdo com a presenca do Intérprete e
respeitar assim a sua Lingua e seus direitos, com os professores e demais comunidade
escolar ¢ permitir que este desenvolva a sua identidade, e enquanto cidadao, atinja a
real inclusdo que tanto se espera. Ainda assim ¢ preciso que professores e comunidade
escolar estejam aptos a receber os alunos surdos, ou seja, € necessario que além de
contar com a presenca de Intérpretes a escola desenvolva uma nova realidade inclusiva,
adaptando seu curriculo, repensando sua metodologia de ensino, seu sistema de
avaliagdo e capacitando seus profissionais. Sendo assim, o Intérprete e a comunidade

escolar atuardo como aliados no processo de ensino aprendizagem.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O principal objetivo deste artigo refere-se a apontar aos docentes a
importancia da formagdo, preparo e aperfeicoamento para receber os alunos com
surdez em sala de aula regular, juntamente com a escola e comunidade escolar.

Desta forma, foi utilizada como metodologia a pesquisa bibliografica, a
qual conforme Lakatos e Marconi (1992, p. 44):

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a resolucdo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de

laboratorio quanto a de campo (documentagdo direta) exigem, como premissa,
o levantamento do estudo da questéo que se propde a analisar e solucionar.
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O estudo foi desenvolvido segundo uma Pesquisa Bibliografica no periodo de
fevereiro a Junho de 2015, na qual foram consultados varios livros e revistas, envolvendo obras
de diversos autores e artigos cientificos, que possibilitaram que este trabalho fosse realizado.

A opgao pela pesquisa deu-se pelo caréter vivencial e a escolha dos materiais ocorreu
de forma a analisar os referenciais tedricos da Educagdo Especial, evidenciando a Inclusdo de
Surdos, também a selecdo de artigos impressos e online, livros, revistas e consulta a legislagdo
vigente. A partir da localizagdo e selecdo destes documentos orientadores e normativos,
realizaram-se leituras, buscando compreender de que forma esta atrela-se a teoria e a pratica.

Esta pesquisa permitiu a aquisi¢do de novos conhecimentos e a busca por
respostas de questionamentos pessoais, envolvidos em nossa profissdo.

Este estudo possibilitou adquirir o embasamento para comprovar aos professores
que para alcancar os objetivos da educagdo para os surdos o professor precisa trabalhar
para que a diferenca seja compreendida e pensada, possibilitando, assim, que se possam

oferecer, aos alunos surdos, condi¢des de superar, avancar e melhorar suas habilidades.
4 CONCLUSAO

Por meio de estudos tedricos, foi possivel perceber que teoria e pratica
nem sempre caminham na mesma dire¢do, ou seja, ndo estdo em consondncia com
proposito de educagdo na perspectiva inclusiva.

ALegislacdo diz que ¢ direito de todos a educagao, portanto cabe a escola aprender
a conviver com as diferengas e tracar caminhos que levem de fato a inclusdo. A LDB fala
de igualdade, respeito, qualidade de direitos, cabendo a todos cumpri-los ou cobrar o seu
cumprimento para que os alunos portadores de deficiéncia sejam realmente atendidos na
sociedade e na escola, pois tratar da educagdo para todos ¢ uma tarefa inacabada.

E necessério o envolvimento e a participacio de todos os componentes da
escola, sendo estes professores, alunos, dire¢do, funcionarios, pedagogos, aliados
ao uso da Lingua de Sinais para que realmente aconteca o processo inclusivo.

A todo o momento Leis, Decretos e Declaracdes sdo aperfeigoados para o

cumprimento da Inclusdo, cabe aos cidadios, com direitos e deveres, colocar adequadamente
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essas Leis em pratica, isto &, preparar as escolas para o recebimento desses alunos, encarando
todo esse paradigma de frente com o compromisso de respeitar as diferengas na igualdade do
ensino e providenciar os meios para que haja uma inclusdo de fato e ndo somente de direito.

O modelo de Educacdo Bilingue tem por objetivo que a crianga surda possa
ter um desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianga
ouvinte, tendo acesso as duas linguas: Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Este
modelo contrapde-se ao oralista porque considera o canal viso-espacial de fundamental
importancia para a aquisi¢ao de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a comunicagao
total porque defende um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional.

Osresultados deste estudo afirmam que a importancia da formagao de professores
deve estar alicercada em mudangas também no sistema de ensino e deve também contar
com apoio das familias dos alunos. Conforme as pesquisas de Kafrouni e Pan (2001, p.
03) a formacgao de professores tem como um de seus objetivos “[...] a profissionalizagdo
por meio do desenvolvimento de competéncias de modo a permitir que no comprimento
de suas fungdes estejam contempladas e as dimensdes técnicas, sociais e politicas [...]”,
as quais sao imprescindiveis ao desenvolvimento educacional brasileiro.

Enfim, a formacao de professores para a Inclusdo Escolar precisa ser um
processo que realmente busca garantir uma educacao de qualidade. E uma escola de
qualidade, necessariamente, atendera as necessidades especiais de todos os alunos.

Este trabalho destina-se principalmente aos professores da rede estadual
de ensino, e que a partir deste possam refletir sobre seu trabalho em sala de aula
e de alguma forma exigir das autoridades cabiveis as formagdes continuadas e
capacitagdes necessarias para a concreta efetivacdo de seu trabalho.

Constatou-se, portanto, que tanto os professores quanto os alunos surdos enfrentam
muitas dificuldades de acesso e acessibilidade ao ensino de qualidade. Aos docentes
faltam melhores condi¢des de trabalho e aos discentes faltam melhores condigdes de
aprendizagem. Cabe ainda ressaltar que, o processo de inclusdo é continuo e seus desafios
contidos neste processo ressaltam aos educadores a cada dia, onde a pratica docente é
desafiada e colocada em prova, de forma que sua prética deve ser (re)organizada e (re)

pensada para que realmente se efetive a educacdo de qualidade para todos.
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O TRABALHO DO TRADUTOR E INTERPRETE
DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E PORTUGUES NO ENSINO
SUPERIOR

DEBONA, Elaine Betim'

PINHEIRO, Valdenir de Souza?
MOURA, Maria Lourdes de®

RESUMO

A pesquisa sobre o trabalho do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
e Portugués no Ensino Superior, tem como objetivo verificar e analisar a relagao do
TILSP, compreendendo a intera¢do deste com o professor e o aluno surdo em sala de
aula, visando observar as interagdes entre esses profissionais. Serd apresentado um
breve histérico da educagdo dos surdos e do TILSP no Brasil, relatando as relagdes
sociais e aspectos legais na comunicagao entre surdos e ouvintes. Em seguida, serao
analisadas as filosofias educacionais dos surdos, no Brasil, e o processo historico
da Lingua Brasileira de Sinais e do profissional TILSP. Com os dados obtidos
através de questionarios aplicados aos TILSP e alguns professores do Ensino
Superior, foram sistematizados, analisados e comparados os resultados, utilizando
a metodologia da etnografia. Com efeito, percebe-se que, em alguns momentos,
alguns profissionais docentes demonstram ndo ter preparo/conhecimento necessario
de como desenvolver suas atividades em conjunto com os TILSPs. Nesta pesquisa,
conclui-se que, o sucesso ou fracasso do discente esta relacionado a um triangulo
de responsabilidades no processo de aquisi¢do de conhecimento, sendo professor/
intérprete e aluno surdo. Este tridngulo precisa trabalhar em harmonia para que
ambos sejam beneficiados.

PALAVRAS-CHAVE: Sujeito Surdo; Libras; TILSP.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professor orientador do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.

3 Professora co-orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

Acexisténcia das comunidades surdas no mundo € algo que sempre gerou discussdes
e conflitos entre as filosofias educacionais, no que se refere a comunicagdo e ensino. No
Brasil, sua historia também foi repleta de adversidades, tais dificuldades se devem aos
reflexos da proibi¢do do uso da lingua de sinais, que perdurou por quase um século anos,
até o seu reconhecimento pela Lei n° 10.436 de 24 de Abril de 2002. Considerando-se
todos os esfor¢cos dos movimentos feitos pelos surdos até a conjuntura atual, essa minoria
linguistica vem ganhando espago na sociedade, através do reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, o que lhes garante o direito de socializagao.

Com a oficializagdo da Lingua, eleva-se a necessidade da presenga de um
Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués, doravante TILSP, com o objetivo de
intermediar a comunicagado entre surdo e ouvinte visando a compreensao e o compartilhar
de informagdes na interacdo entre os envolvidos, seja no ambito da educacao, politica,
juridica, dentre outras que se fizer necessaria a presenga deste profissional, conforme o
Decreto n° 5.626 de 22 de Dezembro de 2005. Nessa perspectiva, o foco deste artigo
estara voltado para o TILSP no contexto educacional do Ensino Superior.

Este profissional, com relagdo ao surdo, atua fazendo a intermediagdo
da comunicacdo da Libras, que ¢ visual, gestual e espacial (QUADROS, 2004),
servindo-se desta para se apropriar, de forma clara, de conhecimentos e contetidos
ministrados em sala de aula, permitindo desta forma, que o individuo surdo interaja
com os ouvintes, mesmo utilizando uma lingua diferente. O que ocorre, algumas
vezes, ¢ um desencontro na interagdo de alguns professores, talvez, por ndo terem
conhecimento suficiente sobre a funcdo deste profissional TILSP.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo principal verificar e analisar a
relacdo do TILSP, compreendendo a interagdo deste entre professor e aluno surdo em sala
de aula. E necessaria a presenca deste profissional, uma vez que os professores ouvintes,
na maioria, ndo conhecem Libras e o profissional intérprete fara a intermediacdo entre o
portugués e a lingua de sinais, a fim de que este estudante adquira seus conhecimentos

através desta sua lingua natural. Este recurso ¢ um direito amparado por Lei e a institui¢ao
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que mantem surdos em seu corpo discente, ndo tem escolha, ou seja, ndo pode se abster
de providenciar um TILSP, pois podera ser cobrada pelos meios responsaveis.

Para obter as informagdes acerca deste tema, foram realizadas pesquisas
bibliograficas a partir de publicagdes existentes na area, assim como, coleta de dados
através de questiondrios aplicados para alguns TILSPs e também para professores
do ensino superior, orientados pela metodologia da etnografia que possibilita esta
pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica serd desenvolvida com base nos
estudos de Quadros (2004), dentre outros, a fim de esclarecer as duvidas existentes
sobre a relagao destes profissionais no Ensino Superior.

Este artigo, portanto, ndo tem pretensdo de ser prescritivo, mas, refletir
sobre a tematica proposta e/ou possiveis caminhos para facilitar esta interagao para

que haja uma melhor qualidade no atendimento ao surdo.

2 BREVE HISTORICO DOS SURDOS E DO PROFISSIONAL TILSP NO
BRASIL

2.1 ASPECTOS LEGAIS E AS RELACOES COMUNICACIONAIS ENTRE
OUVINTES E SURDOS

A inclusdo de alunos surdos tem sido um grande desafio para a sociedade,
uma vez que, muitas vezes, os surdos ndo sao vistos por suas potencialidades, mas
pelas limitagdes impostas por sua condi¢do. Desde a antiguidade, as pessoas
surdas eram vistas como seres irracionais, primitivos, doentes, deficientes, portanto,
julgados incapazes de viver em sociedade. Por isso, viviam sozinhos e isolados, pois

~ 9

ndo possuiam a comunicag¢ao oral, “padrao” estabelecido pela sociedade ouvintista.

No Brasil, percebe-se que essa visdo para com o sujeito surdo, tratado como
incapaz, diminuiu, pois atualmente, o pais passa por um processo de inclusdo social,
dessa forma inserindo o surdo cada vez mais na sociedade, que demonstra interesse

por esclarecimentos a respeito da cultura surda.
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Somente apds o reconhecimento da Libras, como sendo lingua oficial da
comunidade surda Brasileira, e segunda lingua oficial do pais, legalizada pela Lei n°
10.436/2002, ¢ que comegaram a serem quebradas barreiras preconceituosas em relagao
ao sujeito surdo, a partir desta lei comecaram a participar e ter acesso a sociedade.

Conforme Quadros (2007, p. 13):

A participacdo de surdos nas discussdes sociais representou e representa
achave para a profissionalizagdo dos tradutores e intérpretes de lingua de
sinais. Outro elemento fundamental neste processo € o reconhecimento
da lingua de sinais em cada pais.

De acordo com a autora, a profissionalizagdo dos TILSPs esta diretamente ligada
com a participagdo dos surdos nas discussdes e organizagdes da Lingua Brasileira de
Sinais. Além disso, no Brasil a politica de inclusdo social foi firmada em 2002 pela Lei
n°® 10.436, com vistas a oficializar a Libras como forma de comunicacao entre surdos e
ouvintes. Isso representou um passo fundamental para a inclusdo do surdo no meio social.

Conforme descrito na Lei n® 10.436:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a
ela associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais — Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

Os alunos surdos, no Brasil, foram incentivados a usar a Libras como
forma de melhorar o desenvolvimento escolar. Esse incentivo também partiu das
institui¢des de ensino que incluia o aluno surdo. Os docentes tinham consciéncia de
que era necessario o uso para que o aluno conseguisse ter um bom desenvolvimento
humano e social. Nessa perspectiva, a Libras ¢ considerada a primeira lingua dos

surdos brasileiros, a qual permite seu desenvolvimento comunicacional.
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2.2 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2012-
2016), plano estratégico construido por Instituicdo de Ensino Superior apreciado
pela Escola de surdos do Brasil, o Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES,
apresenta que no Brasil, a educag¢do de surdos teve inicio em meados do século
XIX, com a chegada do educador francés Ernest Huet, professor surdo oriundo
do Instituto de Surdos de Paris, solicitou a Dom Pedro II um prédio para fundar a
primeira escola para surdos, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES do Rio de Janeiro.

OInstituto INES foi fundado dia26 de setembro de 1857 e foi consideradauma
importante instituicdo na disseminac¢do da cultura surda no Brasil. Posteriormente
surgiram outras escolas, porem o instituto continua sendo considerado, referéncia
na Educagdo Surda. Na época, a escola trabalhava com a filosofia oralista, ou seja,
defendia o ensino da Linguagem Articulada considerada comunicacdo Unica dos
seres humano a producao de sons minimos, relativo a fala. (ROCHA, 2007).

Ao longo da historia, algumas filosofias educacionais ganharam destaque
em relacdo a educacdo de surdos, esta trajetoria constitui-se por trés marcos: o
Oralismo, a Comunicagao Total e o Bilinguismo.

A filosofia do Oralismo tem como principal objetivo desenvolver a fala do
surdo, pois para os defensores deste método, a fala era considerada essencial para o
desenvolvimento cognitivo do sujeito. Essa metodologia foi defendida em 1880 no
Congresso de Mildo, na Italia, apos a aprovagao, essa filosofia passou a ser utilizada
pelas escolas de Educac¢dao de Surdos de varios paises. Em 1881, essa proibigdo
chegou até o Brasil, contrariando a filosofia de ensino adotada pelo educador francés
Huet, mas apesar do impedimento os surdos continuaram a fazer usos escondidos da
Libras, na época o termo utilizado era Linguagem dos Sinais. (SABANAI, 2007).

Neste periodo, vérios alunos surdos tiveram baixo aproveitamento com a
aplicacdo desse método oralista, eles ndo conseguiam uma comunicagao satisfatoria

com os ouvintes. Surge, entdo, na década de sessenta a filosofia da Comunicacao
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Total, a qual defendia o uso de todos os meios para que se obtivesse €xito na
comunicac¢do. Esse método combinava a Lingua de Sinais, gestos, leitura labial e
todas as técnicas que contribuissem para o desenvolvimento da lingua oral.

O uso simultaneo da lingua oral e da lingua de sinais, fez com que os resultados
fossem um fracasso, visto que se tratava do uso de duas linguas distintas e com estruturas
diferentes. Desse modo, por volta da década de oitenta e noventa inicia-se a filosofia do
Bilinguismo que tem como pressuposto o uso da Libras como lingua natural — L1 e
Lingua Portuguesa na modalidade escrita— L2. (ALMEIDA, 2012).

Segundo Quadros (1997, p. 27) o método utilizado, e que melhor adapta o

sujeito surdo, ¢ o bilinguismo:

O bilingiiismo ¢ uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca surda duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino
de criancas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como
lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Com a oficializagdo da Libras e chegada do Bilinguismo, a comunidade
surda passa a ter a sua devida importincia, pois essa filosofia, possibilita o sujeito
surdo a fazer uso da L1 e L2, portanto, ter um dominio linguistico expressando-se

com mais seguranga no meio social.

2.3 O SUJEITO SURDO E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A pessoa ¢ considerada surda (ou surdo) quando ¢ diagnosticada alguma
perca auditiva e possui historia, identidade, cultura, e lingua diferente da usada pelos
sujeitos ouvintes. O surdo desenvolve potencialidades diferentes dos ouvintes para a

comunicagao, pois a lingua utilizada por sua cultura segue a modalidade visual-espacial.
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Conforme Quadros, (2004, p. 10):

Surdo ¢ o sujeito que apreende o mundo por meio de experiéncias visuais e
tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira de sinais
e da lingua portuguesa, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento e

garantir o transito em diferentes contextos sociais e culturais.

Geralmente, o surdo faz uso da Libras para se comunicar. Esse sujeito tem
capacidade para fazer qualquer coisa, exceto ouvir, uma vez que, sua comunicagao
acontece por meio de experiéncias visuais, ou seja, através da comunicagao sinalizada.

A Libras faz parte da cultura surda do Brasil e ¢ considerada uma lingua natural,
ou seja, pode ser adquirida por criangas surdas, de forma natural e inconsciente, através da
interacdo permitindo a comunicac¢do entre os usuarios. (QUADROS e KARNOPP, 2004).
Ela é reconhecida como lingua, pois ela ¢ composta pelos mesmos niveis linguisticos que as
linguas orais, exercem as mesmas funcdes linguisticas tendo estrutura e gramatica propria.

Quadros (2004, p. 25) afirma que:

Os estudos das linguas de sinais indicam que tais linguas sdo altamente
restringidas por principios gerais que restringem as linguas humanas. Portanto,
as linguas de sinais como a lingua brasileira de sinais sdo apenas mais uma
instancia das linguas que expressam a capacidade humana para a linguagem.

A Libras era considerada como gestos, uma alternativa para que os surdos
conseguissem se comunicar € ndo como lingua oficial de amparo linguistico. Somente
no ano de 2002, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a
Lein®. 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou a Libras como lingua utilizada pelos
surdos no Brasil. Com a oficializacdo dessa lingua, os surdos comeg¢am a escrever
uma nova histéria, a partir desse momento ¢ lhes dado o direito de se manifestar e
opinar em relagdo a acontecimentos que dizem respeito a sua cultura.

Portanto, a Libras deve ser vista com o mesmo prestigio das demais linguas,
tanto linguas orais ou visuo-espacial, sejam elas lingua portuguesa, francesa entre
outras, pois o surdo também segue uma estrutura proposta pela gramatica dessa

lingua para conseguir elaborar suas frases.
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2.4 CONTEXTUALIZACOES SOBRE O TILSP

A historia do profissional Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués iniciou-
se na década de 80 por meio de atividades voluntarias envolvendo os surdos na
sociedade, com o passar dos tempos esses trabalhos foram sendo reconhecidos
socialmente (QUADROS, 2004).

As participagoes e os envolvimentos dos surdos na sociedade foram considerados
um dos passos de grande importincia para que as atividades de interpretacdes deixassem
de ser vistas apenas como voluntarismo e passassem a ser reconhecida como profissao,
de acordo com a Lei n° 12.319 de 1° de setembro de 2010. O inicio desta conquista
s6 foi possivel a partir da homologacdo da Lei Federal n° 10.436, que representa uma
conquista para a comunidade surda, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, como lingua oficial das comunidades surdas, brasileira.

Essa Lei foi um passo fundamental para o processo de reconhecimento
profissional e formagado do intérprete de Libras, oportunizando aos intérpretes o acesso
ao mercado de trabalho, sendo respaldado pela questao legal, ja que muitos intérpretes
trabalhavam de forma voluntéria ou recebiam ajuda financeira das familias do surdo.

Tal Lei garantiu aos surdos o acesso ao ensino publico de qualidade, com
atendimento e tratamento adequado, sendo ofertado o acesso de forma gratuita e
incluida como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, pelo
sistema educacional federal, estadual, municipal e do Distrito Federal. Dessa forma,
pdde-se atentar as politicas de inclusdo proporcionadas pela Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada em Salamanca,
Espanha, em junho de 1994, direcionando as novas politicas de educacdo de surdos
e o uso de Linguas de Sinais, conforme as variagdes linguisticas existentes em seus
paises, contando com a presenga do profissional intérprete. (UNESCO, 1994).

A partir desses avangos historicos, surge o profissional chamado Tradutor e
Intérprete de Libras/Portugués, doravante TILSP, ou seja, o processo de interpretagao
deste, ndo acontece somente do Portugués para a Libras, como também da Libras

para o Portugués, tornando necessaria a presenga desse profissional atuando em
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varios ambitos seja da saude, educacao, politico, juridico, entre outros, conforme o
Decreto n°® 5.626, onde se fizer necessaria a sua presenca. (BRASIL, 2005).

Até a conjuntura atual, pode-se dizer que a constru¢do da imagem do TILSP
ainda passa por muitos estudos, ja foram muitas as nomenclaturas direcionadas a
esse profissional, este fato estd ligado a diversos fatores sociais e também por se
tratar de uma profissao reconhecida recentemente.

Em Souza (2014, p. 27) encontra-se o seguinte esclarecimento:

As terminologias ILS e TILS tém sido amplamente utilizadas, sobretudo,
nos estudos académicos. Acreditamos que essas nomenclaturas constroem
uma concepgao de que o publico alvo da interpretagdo sera sempre os surdos,
ou seja, a lingua de chegada serd sempre a lingua de sinais. Isso poderia ser
verdade ha alguns anos atras. No entanto, os surdos estdo adentrando os
espagos de produgdo de conhecimento como pesquisadores e professores,
o que tem invertido o fluxo da interpretagdo. A partir do momento em que
comeca a ocorrer essa inversao no processo de interpretacdo, ou seja, a
lingua de chegada sendo o portugués e o publico alvo as pessoas ouvintes
necessitamos considerar esse processo de mudanga.

Assim sendo, para refletir esse momento histdrico pelo qual passa a
comunidade surda e ouvinte, empenhados na fungdo de interpretacdo em ambas as
linguas, neste artigo, usa-se a terminologia TILSP, a qual considera-se como sendo a
sigla mais adequada para esta atividade profissional. Desse modo, julga-se necessaria

a mudangas na maneira de como ¢ reconhecido este profissional socialmente.

2.5 0 PROFISSIONAL TRADUTOR E INTERPRETE

Na subsecdo (2.4), apresentou-se a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de
2010, que regulamenta a profissao de Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués.
O recente ato vem suscitando novas discussdes acerca do exercicio dessa
profissdo sendo sua atuacdo, formacgdo e valorizacdo de suas atividades, pois

segundo Quadros (2004, p. 27), o intérprete:

82



[...] processa a informacao dada na lingua fonte ¢ faz escolhas lexicais,
estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informagdo dada na
lingua fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento
técnico para que suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente.
Portanto, o ato de interpretar envolve processos altamente complexos.

Todavia, a atividade de interpretacdo nao deixa de ser bastante dinamica,
pois ela exige conhecimentos referentes a lingua e também sobre outras areas
e acontecimentos em geral para que possa de fato fazer uma boa interpretagao.
Segundo Quadros (2004) a area de interpretagdao mais requisitada hoje ¢ a educacao.

De acordo com Rosa (2005), o trabalho do Intérprete de Lingua de Sinais
— ILS, consiste em pronunciar, na lingua de sinais, um discurso equivalente ao
discurso pronunciado no portugués oral (ou vice-versa).

O ILS trabalha em variadas circunstancias, precisando ser capaz
de adaptar-se a uma ampla gama de situagdes e necessidades de
interpretacdo da comunidade surda, situagdes as vezes tao intima quanto

uma terapia, sigilosa como delegacias e tribunais, ou tdo expostas como
sala de aula e congressos. (ROSA, 2005, p. 115).

Em resumo, ¢ de extrema importancia a atualizacao do intérprete em relagao
a seu conhecimento sobre sinais da Libras, pois determinadas situagdes exigirao
um conhecimento especifico de sinais ndo muito comuns no dia a dia, portanto,
o profissional precisa estar preparado para enfrentar circunstancias variadas e
situagdes as quais precisa saber agir de maneira ética e profissional.

Segundo Quadros (2004, p. 7) o Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués sao
conceituados como “Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra
lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais”. O processo de
traducdo ¢ feito a partir da lingua fonte, o Tradutor/Intérprete ouve ou visualiza e
transfere/transcreve para o papel na modalidade escrita, para uma lingua alvo onde se
faré a tradugao propriamente dita. J& o processo de interpretagao ¢ feito de uma lingua

fonte para uma lingua alvo, interpretando apenas o que foi dito ou sinalizado.
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Sao duas as modalidades de interpretacdo que o TILSP deve saber distinguir
e fazer uso. Leite (2005, p. 53) apresenta essas modalidades através de uma tabela
organizada por Metzger (1999). Consegue-se entender claramente a distingdo das

modalidades através do quadro a seguir:

QUADRO 1 - Modalidades de interpretacdo que o tradutor/intérprete deve saber

distinguir e fazer uso.

Interpretacdo simultanea

Interpretacdao consecutiva

E realizada com a mensagem da
fonte em andamento e o intérprete
vai produzindo o seu texto até que
a mensagem fonte sofra uma
pausa;

E considerada mais eficiente em
relacdo ao fator tempo;

E relativamente nova em relagdo
as linguas orais, sendo mais ou

O intérprete leva em conta a quantidade de
informacdo que entra, aproveitando a
oportunidade de um fechamento na sentenca
em curso para iniciar a interpretacdo ou
aproveitar para tomar nota;

Exige que o intérprete primeiro receba a
mensagem da fonte e depois a interprete;
Permite que a mensagem da fonte seja
apresentada em partes ou no todo;

menos tradicional em| = E considerada mais acurada em relacdo
interpretacdes das linguas de simultadnea.
sinais;

Fonte: Leite (2005, p. 53). Disponivel em: <http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/livro3/pdf>
Acesso em: 15 abr. 2015.

Na modalidade de interpretagdo simultanea, o TILSP deve fazer sua
interpretagdo no mesmo momento que ouve/vé; ele deve processar a informacao
recebida de maneira rapida e coerente, e simultaneamente, fazer a transferéncia para
a lingua alvo, ou seja, no momento que a fala acontece. J4 na modalidade consecutiva,
o profissional ouve/vé o enunciado da lingua fonte e tem tempo para processar a
informagao, para entdo, posteriormente, transferir para a lingua alvo. Independente da
modalidade de interpretagao o TILSP precisa ser fiel ao que ouve ou vé.

Segundo Roénai (1952), apud (ROSA, 2005) a fidelidade do tradutor ndo se
relaciona somente a lingua de partida, mas com as duas linguas, ou seja, a lingua de
partida e a lingua de chegada. O compromisso de fidelidade requereria do tradutor a

busca de um equilibrio entre a alteridade e a identidade com o original.
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Todavia, s6 se poderia falar em tradugdo literal se houvesse linguas
bastante semelhantes para permitirem ao tradutor que se limitasse a
uma simples transposi¢@o de palavras ou expressdes de uma para outra.
Mas linguas assim ndo existem, ndo ha, nem mesmo entre os idiomas
cognatos. As inumeras divergéncias estruturais, existentes entre a lingua
do original e a tradug@o, obrigam o tradutor a escolher, cada vez, entre
duas ou mais solugdes, e em sua escolha ele ¢ inspirado constantemente
pelo espirito da lingua para qual traduz. (RONAI, 1952, p. 10 apud
ROSA, 2005, p. 65-66).

A tradug@o ndo deve ser feita conforme a gramatica da lingua de partida,
mas sim, conforme a lingua de chegada, pois cada uma possui gramatica propria.
Se isso for traduzido ao pé da letra, pode surtir efeito contrario de significagdo, pois
cada lingua segue uma ordem gramatical diferente. E claro que, isso ndo quer dizer
que o TILSP possa mudar o sentido do que foi dito, ele apenas utilizar a gramatica
da lingua de chegada mantendo o sentido original de significagao.

Existem alguns requisitos para atuar como intérprete de Libras/Portugués.
Abaixo seguem algumas defini¢cdes do profissional e suas fungdes:

O intérprete deve ser um profissional bilingue reconhecido pelas
associagdes e/ou Orgaos responsaveis; intérprete e ndo explicador;
habilitado na interpretagdo da lingua oral, da lingua de sinais, da lingua

escrita para a lingua de sinais, e da lingua de sinais para a lingua oral.
(CORDE 1996, p. 8) apud (TUXI, 2009, p. 11-12).

O profissional intérprete precisa ser habilitado para desempenhar o
intermédio na comunicacao do individuo surdo com o sujeito ouvinte e (vice-
versa) por meio de competéncia, sendo elas, linguistica, traducao, interpretagao,
referencial, metodologica, técnica e Bicultural, por meio de formagdo continua,
promovidos por instituigdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por
Secretaria de Educacao. Devendo, portanto, estar sempre atualizado com relagdo a
acontecimentos em ambas as comunidades. (QUADROS, 2004).

As atribuicdes dos TILSPs estdo vinculadas ao codigo de ética: devendo este
profissional possuir carater moral, ser honesto, consciente, confidente e de equilibrio

emocional; Ser imparcial durante a interpretagdo evitando assim opinides proprias;
85



Interpretar fielmente; Reconhecer o seu nivel de competéncia e dessa forma buscar
novos conhecimentos se aperfeicoando; Manter uma conduta adequada durante a
interpretacdo no que se refere a vestimenta; Em casos legais informar a autoridade
o nivel de competéncia linguistica da pessoa envolvida (surdo); Manter dignidade,
respeito e pureza das linguas envolvidas e estar sempre atualizado. (QUADROS, 2004).

Em sintese a demanda pelos profissionais Tradutores/Intérpretes aumentou,
por isso € preciso que estejam sempre em busca de novos conhecimentos melhorando
cada vez mais o seu desempenho profissional, seguindo sempre a ética de sua
fun¢do, para que assim, possam desempenhar seu papel da forma mais coerente

possivel em relagao a aprendizagem do surdo.

2.6 O TILSP NO ENSINO SUPERIOR

Conforme apontamento na subsecao (2.2), no que se refere a educagao dos
surdos, percebe-se que o fracasso das filosofias oralista e da comunicagdo total
culminaram com a defesa da filosofia bilingue que foi se consolidando no territorio
educacional brasileiro, reconhecendo a partir da promulga¢do da Lei n° 10. 436 a
Libras como lingua oficial da comunidade surda. Portanto, o pais est4 passando por
uma fase na qual o Bilinguismo ¢ a filosofia predominante abrindo espago para a
inclusdo do sujeito surdo na sociedade.

Consequentemente, ao referir-se a inclusdo, vale destacar que a Lei n°
10.098 de acessibilidade sancionada no dia 19 de dezembro de 2000, exige a quebra
de barreiras na comunicagdo entre surdos e ouvintes, principalmente na educagao.
(BRASIL, 2000). Essa inclusdo tem o intuito de promover a igualdade de direitos
sociais entre os individuos portadores ou ndo de algum tipo de necessidade especial,
no caso deste artigo refere-se ao sujeito surdo em especifico.

No Brasil, o Decreto n° 5.626 tornou obrigatoria a presenca do profissional
TILSP nas escolas que tenham alunos surdos. Para que o aluno surdo possa participar
ativamente das aulas em sala, a institui¢do de ensino precisa estar preparada para recebé-

lo, promovendo igualdade de oportunidades no que se refere a aprendizagem educacional.
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De acordo com o Decreto n° 5.626, Capitulo V, Artigo 21 verifica-se que:

[...] as institui¢des federais de ensino da educagao basica e da educagio
superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e
modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para
viabilizar o acesso a comunicac¢ao, a informacao e a educacao de alunos
surdos. (BRASIL, 2005).

Dessa forma, os estabelecimentos de ensinos precisam estar amparados com a
presenga de um profissional intérprete para intermediar a comunicag¢ao do aluno surdo
com o professor e vice-versa dentro e fora de sala, sendo assim, a instituicao estara
iniciando o processo do bilinguismo, o que perpassa a presenca apenas do TILSP.

Conforme descrito na Lei n° 10.436/2002, para garantir a inclusdo e o
atendimento educacional especializado, as instituicdes devem promover cursos de
formacao de professores na 4rea de Libras e de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para pessoas surdas também a entidade precisa atender as necessidades educacionais
especiais do aluno surdo, bem como adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na corre¢ao das provas escritas, entre outras atividades.

De acordo com Quadros (2004, p. 63) o professor também precisa passar
pelo processo de aprendizagem de ter no grupo um contexto diferenciado com a
presenca de alunos surdos e intérpretes de lingua de sinais.

Do mesmo modo, o TILSP precisa entender que ele ndo ¢ o educador do aluno
surdo e que teoricamente ele ndo tem a formagao necessaria para ministrar os contetidos em
sala para o discente, portanto a responsabilidade de ensinar ¢ do professor. (ROSA, 2006).

Por se tratar de uma profissdo recentemente reconhecida pela Lei, o TILSP
comumente ¢ confundido com um professor, por ser a pessoa que frequentemente faz
intermédio entre o professor, aluno surdo e alunos envolvidos em sala de aula. Esta
confusdo acontece, muitas vezes por falta de esclarecimentos e discussdes sobre a
funcdo dentro da instituicdo em que este profissional € contratado. (DAROQUE, 2011).

Deveras se faz necessaria a comunicagao ativa entre professores e TILSPs dentro da
instituigdo para que assim, cada um tenha entendimento do seu papel/funcdo e importancia

para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo como académico de nivel superior.
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Segundo Gurgel (2010, p. 113), as relagdes entre professor e TILS dentro de

sala de aula sdo necessarias por que:

(...) além de ambos os profissionais respeitarem seus espagos, eles podem
ajudar um ao outro caso o aluno surdo tenha alguma dificuldade. Assim,
a troca de informagdes entre eles e o fato de o intérprete expor para o
professor suas inquietagdes, sua postura em sala de aula, suas dindmicas,
acabam influenciando na interpretacdo e na qualidade do seu trabalho.

Dessa forma, percebe-se a importancia de uma boa interacdo entre os envolvidos
nesse processo educacional, caso ndo haja essa troca os alunos surdos podem ser prejudicados,

ou seja, ndo receberdo o atendimento de acordo com as suas necessidades linguisticas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, desenvolveu-se em 3 (trés) Instituicdes de Ensino
Superior, sendo publicas e privadas, situadas na zona urbana do municipio de
Toledo, estado do Parana. Foi desenvolvida por meio de literaturas especializadas
sobre os temas abordados que segundo os autores Cervo e Bervian (1996, p. 48)
“[...] procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas publicadas em
documentos”. A pesquisa também desenvolveu-se metodologicamente por uma
abordagem qualitativa de cunho etnografico, cuja finalidade ¢ verificar, identificar,
apresentar e analisar as relagdes entre TILSPs e professores do ensino superior.

Para Neves (1996, p. 1):

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo do tempo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou mediar eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumento estatico para analise dos dados; seu
foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada
pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencao de dados descritivos
mediante contato direto e indireto do pesquisador com a situagdo objeto de
estudo. Nas pesquisas qualitativas, ¢ frequente que o pesquisador procure
entender os fendmenos segundo a perspectiva dos participantes da situagao

estudada e, a partir dai, situe sua interpretacdo dos fenémenos estudados.
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De acordo com Mattos (2011, p. 50) a metodologia etnografica refere-se a:

[...] um processo guiado preponderantemente pelo senso questionador
do etnégrafo. Deste modo, a utilizagdo de técnicas e procedimentos
etnograficos, ndo segue padrdes rigidos ou pré-determinados, mas sim,
0 senso que o etndgrafo desenvolve a partir do trabalho de campo no
contexto social da pesquisa. Os instrumentos de coleta e analise utilizados
nesta abordagem de pesquisa, muitas vezes, tém que ser formuladas
ou recriadas para atender a realidade do trabalho de campo. Assim, na
maioria das vezes, o processo de pesquisa etnografica sera determinado
explicita ou implicitamente pelas questdes propostas pelo pesquisador.

Desta forma, a coleta de dados deu-se por meio de questionarios aplicados
a 6 (seis) Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués e 10 (dez) Professores
que trabalham ou ja trabalharam com estes profissionais. Os participantes foram
convidados de forma aleatdria para o preenchimento dos questionarios.

O questionario aplicado foi elaborado com perguntas abertas e fechadas,
estruturadas de acordo com o referencial tedrico e os objetivos tragados para a
investigagdo. Nao houve em hipdtese alguma a inducao as respostas, os participantes
foram orientados a ser o mais sincero possivel com relagdo a suas respostas.

As instituigdes participantes iniciaram seu envolvimento na pesquisa com o
recebimento e leitura da Carta de Apresentacdo entregue pela académica do curso
de Letras — Lingua Portuguesa e Libras, devidamente assinada pela coordenadora
deste curso, em seguida, foi entregue o Termo de autorizagdo para realizagdo
da pesquisa, com o proposito de firmar compromisso com a entidade de ensino
concedente, a fim de legalizar e formalizar a pesquisa perante as partes envolvidas.

Os resultados alcangados com a pesquisa serdo apresentados a uma banca
examinadora, podendo ser divulgado em meio académico, mas sempre preservando

a identidade das instituigdes e sujeitos envolvidos na pesquisa, mantendo em sigilo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise e interpretac@o dos dados coletados foram organizadas de acordo com a
metodologia etnografica, a partir da aplicacdo de questiondrios respondidos por profissionais
TILSPs e também por professores que atuam no Ensino Superior em diferentes institui¢des
de ensino e areas do conhecimento. Para garantir o anonimato dos participantes envolvidos
na pesquisa, os questionarios receberam letras especificas para referencia-los.

Iniciou-se a pesquisa com uma pergunta dirigida de forma igual para todos
os profissionais entrevistados, com intuito de saber qual tipo de institui¢do que
atuam em maior quantidade, se na rede publica ou privada. Constatou-se, que
dos dez professores entrevistados 50% trabalham em institui¢des particulares de
ensino superior, 20% em institui¢des publicas e 30% em ambas as institui¢des. Dos
profissionais TILSPs, 50% atuam em estabelecimentos de ensino superior particular,
17% na rede publica e 33% exercem a fung¢do nos dois modelos apresentados.

Portanto, percebe-se que existe uma predominancia de profissionais TILSPs
atuando em estabelecimentos de cunho particular, mesmo sabendo da existéncia
destes profissionais nas institui¢des federais, o que se pressupde certa dificuldade
no acesso a estes estabelecimentos de ensino, desta forma, acredita-se que os alunos
surdos tenham preferéncia por institui¢des privadas devido ao acesso facilitado.

No que se refere a area de formagdo dos professores entrevistados, 25%
tem diploma na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, 25% em Ciéncias
da Natureza e Matematica, e 50% sao formados na area das Ciéncias Humanas. A
mesma pergunta foi direcionada aos TILSPs na qual, 20% disseram ter formacao
nas areas de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, 20% em Ciéncias da Natureza
e Matematica e 60% em Ciéncias Humanas.

Observa-se que, a maioria dos professores e TILSPs entrevistados tem
formag¢do nas areas de Ciéncias Humanas, o que se deduz ter um conhecimento
maior sobre a inclusdo e acessibilidade, ja que esta area de conhecimento ¢ voltada

para trabalhos que envolvem a sociedade.
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Foi solicitado, de igual forma para os profissionais, sobre a titulagdo. Dentre
os professores 20% sao Doutores, 40% possuem Mestrado e 40% possuem titulagao
de Especialista. No que se refere as respostas dos TILSPs, 14% sdo Licenciados, 29%
Bacharéis e 57% sao Especialistas. Nota-se que nenhum dos TILSP tem a titulagdo
de Mestre ou Doutor, uma vez que, se trata de um profissional que recentemente
obteve o reconhecimento desta profissdo pela Lei n® 12.319/2010. Desta forma, a
andlise apresenta apenas o TILSP “C” com titulagdo voltada para a 4rea que atua,
pois, apenas ele ¢ Bacharel em Letras/Libras, os demais sdo formados em cursos
que nao estdo relacionados ao contexto da Libras.

O Decreto n°® 5.626/2005, Art. 17, “determina que a formagao do tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior
de Tradutor e Intérprete ou Letras Libras”. De acordo com essa afirmativa, apenas a
formagao profissional do TILSP “C” estd em conformidade com a Lein® 10.436/2002.

Quanto as institui¢cdes de ensino superior em que os professores entrevistados
trabalham, houve a curiosidade em saber se sdo promovidos cursos de atualiza¢ao/
capacitagdo direcionados a Libras, no entanto, 40% dos professores alegam que
os cursos sdo promovidos parcialmente, 60% afirmam que as instituigdes em que
atuam nao promovem nenhum tipo de curso com esse direcionamento.

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005:

Art. 14.  As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informagao
e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetidos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades
de educagdo, desde a educacao infantil até a superior. § 1° Para garantir
o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput,
as institui¢des federais de ensino devem: [...] III - prover as escolas
com: [...] d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos.

Percebe-se que ha uma porcentagem consideravel de instituigdes que nao
promovem cursos voltados ao ensino da Libras, ou seja, ndo seguem o que consta

no Decreto n® 5.626/2005, portanto, se a instituicdo ndo oferta cursos para os
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professores que tém em sala alunos surdos, provavelmente estes estudantes nao
receberam um atendimento educacional especializado, conforme suas necessidades.

Dessa forma, considerando que as institui¢des de ensino superior devem
garantir a totalidade na inclusdo do aluno surdo, buscou-se saber qual ¢ a visdo dos
profissionais pesquisados (Professores e TILSPs) sobre essa questao.

Dos professores questionados 17% julgam a inclusdo do aluno surdo no
ensino superior necessaria, 33% afirmam que para a inclusdo acontecer, a institui¢ao
precisa estar preparada para receber este estudante surdo. Este aluno faz parte de
uma sociedade, mas ndo esta incluido, pois incluso significa ser compreendido e ele,
muitas vezes, ndo ¢ compreendido pela comunidade escolar em que esta inserido.

Segundo o Professor “A”, ““[...] a institui¢do precisa estar organizada com os
recursos que a lei ja garante para ele, ou seja, avaliagdes e algumas atividades serem
feitas em libras — video. Além disso, héd a necessidade da adaptagdo de materiais
com metodologias especificas para o ensino de surdos, coisa que nds professores,
na maioria, ndo sabemos trabalhar”. 50% dos professores admitem que alguns
docentes ndo sdo capacitados para trabalhar com os surdos em sala de aula.

Percebe-se nas respostas dos professores que as instituicdes e alguns
docentes em geral ndo estdo preparados para trabalhar com este aluno devido as
suas especificidades, porém, ¢ direito do discente surdo o aceso a educagdo em um
ambiente inclusivo juntamente com os alunos ouvintes.

Dentre os TILSPs questionados, 40% afirmam que os estudantes surdos ndo
estdo preparados para a cobranca de contetido exigida no ensino superior. O TILSP “B”
fez a seguinte consideragao: “Acho que eles ndo estdo preparados para isso pensam que
¢ igual ao ensino médio que € tudo facil. Mas depende muito do esforco deles”.

Relativo a resposta do TILSP “B” neste artigo, foram consideradas as evolugdes do
sujeito surdo no decorrer de sua trajetoria na sociedade, portanto, € necessario pensar que
para o estudante surdo chegar a conseguir o direito de ingressar no ensino superior, esse
aluno precisou superar varias barreiras, seja elas de comunicagao e/ou intervengoes sociais.

Portanto, ingressar, permanecer e concluir um curso no ensino superior €

um grande desafio, sobretudo para alunos surdos. Ao contrario do TILSP citado
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anteriormente, 60% dos outros Tradutores/Intérpretes alegam que a inclusdo é necessaria,
porém as instituicdes precisam estar preparadas para receber esses académicos, e 0s
professores precisam ter, no minimo, conhecimentos basicos sobre a cultura surda.
Conforme relato do TILSP “C”, “[...] Muitas faculdades ndo estdo preparadas
para o estudante Surdo, e ainda encontram-se muitos professores resistentes a essa
nova demanda, mas € um passo de cada vez, e € s6 ocupando esse espago que o Surdo
vai ganhar visibilidade e lutar pelos seus direitos”. Nota-se que o TILSP “C” esta
informado sobre os direitos de inclusdo do aluno surdo, fica evidente a critica sobre
alguns professores que sdo resistentes quanto a inclusao, dificultando a permanéncia
do estudante surdo no ensino superior, também fica visivel o incentivo do Tradutor/
Intérprete para com o aluno surdo, no que se refere a luta e conquista dos seus direitos.
Quanto a relagdo do professor com o TILSP em sala de aula, 20% disseram tentar
tornar as aulas mais independentes, sem necessitar da ajudar do intérprete de Libras,
20% afirmam ser totalmente dependentes deste profissional, pois acreditam que sem o
Tradutor/Intérprete em sala ndo ha comunica¢do com o estudante surdo, 60% julgam ter
um bom relacionamento, pois consideram os TILSPs como parceiros no desenvolvimento
intelectual, social e cognitivo do sujeito surdo, sendo assim, alguns professores afirmaram
disponibilizar materiais para facilitar o trabalho do TILSP, pois entendem sua profissao.
Da mesma forma, solicitou-se aos TILSPs para que discorresse sobre a sua
relagdo com o professor regente em sala de aula e que essa relacdo fosse justificada,
33% dos TILSPs consideram a relagdo regular, pois muitos professores ndo dao
abertura para didlogos, nao demonstram interesse em oportunizar a acessibilidade do
aluno surdo, conforme afirma o TILSP “F”, quando alega que, a relagdo do professor
regente com o Tradutor/Intérprete de Libras/Portugués “Esta atrelada a viabilidade
do professor, dependendo do seu interesse, em oportunizar a acessibilidade”. Os
outros 67% afirmam ter uma relagdo boa, as justificativas seguem um padrao
semelhante a resposta do TILSP “C”, que considera essa interagdo “Tranquila,
dificilmente ocorrem “atritos”, quando necessario (quando ¢ algo que vai prejudicar

a aluna com quem trabalho) converso com o professor”.
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Essa interagdo entre professor e TILSP, em ambas as afirmacdes, deixa implicito
um desencontro na intera¢do destes profissionais. Pode-se perceber, de forma explicita,
no momento da fala do TILSP “F” quando afirma ter, em alguns momentos, falta de
interesse do professor em oportunizar a acessibilidade do aluno surdo. Esse desencontro
também fica subjacente quando o TILSP “C” usa a palavra “atritos”, o que manifesta
um lapso na interag@o dos profissionais envolvidos na inclusao do aluno surdo.

Os professores entrevistados foram questionados no tocante as suas experiéncias,
obtidas em conjunto com o TILSP na sala de aula, no momento de sua docéncia. Nesta
questao, 14% responderam que se sentem mais comprometidos com a inclusdo, 14% julgam
ser um aprendizado sobre Libras, e 67% disseram passar por um momento de adaptacao,
no que diz respeito a organizagdo, da maneira de como ministrar as aulas, tendo alunos
surdos presentes. A exemplo dessa porcentagem maior, tem-se a resposta do Professor
“A” que afirma: ““Quando estou dando aula, tenho que lembrar que minha postura, minha
velocidade de passar os conteidos, meu posicionamento em sala, enfim, tudo o que faco
precisa estar em consonancia com a atividade do interprete”. Percebe-se que, com a presenca
do profissional de Libras em sala, o Professor “A” reconhece a necessidade da elaboragdo de
novas estratégia e utilizacdo de novos métodos de ensino que sejam adequados com a forma
de aprendizagem do discente surdo e também que estejam ajustados ao trabalho do TILSP.

A mesma pergunta foi direcionada aos TILSPs para que discorressem
sobre suas experiéncias referentes ao seu trabalho em conjunto com o professor
regente em sala de aula, destes, 33% afirma ter experiéncias boas, o TILSP “E”
salienta que, “Sempre que possivel mandam material por e-mail antes da aula, estao
sempre preocupados se o aluno entendeu o conteudo. Trabalho em conjunto prof®
e intérprete”. O TILSP “F” enfatiza que teve “Experiéncias boas, até experiéncias
traumadticas, como ser solicitado uma autorizacdo por estar em sala de aula”,
67% responderam que tém pouco didlogo com o professor, e nunca desenvolvem
trabalhos em conjunto, isso visa falha na interagdo entre os profissionais. Na menor
porcentagem apresentada, referente a esse questionamento, o TILSP “F” enfatiza
o fato de ter tido algumas experiéncias traumatizantes, percebe-se que o professor

envolvido, provavelmente, ndo tinha conhecimento sobre o profissional intérprete,
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talvez por falta de informacdes vindas da instituicdo onde foi atuar como intérprete.

Sabe-se que, quando se insere um TILSP em sala de aula, abre-se para o estudante
surdo a possibilidade de entendimento sobre o contetido escolar que sera transmitido através
de sua lingua natural, esse intermédio sera feito pelo profissional intérprete que € conhecedor
das duas linguas envolvidas, Libras e Portugués, provavelmente, o professor ndo tinha essa
informagao, por isso mostrou-se resistente com a presenga do TILSP em sala.

Aos TILSPs, foi questionado se existem conversas prévias com os professores
a respeito das tematicas apresentadas e termos especificos da disciplina, os quais serdo
interpretados em sala, destes, 17% afirmam nao ter nenhum tipo de didlogo com os
professores, e, referente aos termos especificos, recorrem a datilologia quando necessario;
83% responderam que as vezes conversam com os professores, principalmente quando
se deparam com um termo especifico que ndo tem conhecimento do significado, a
maioria dos entrevistados tenta esclarecer o conceito ao término das aulas. Durante a
interagdo do TILSP com os professores, no que diz respeito a termos especificos, nota-
se que existe uma preocupacdo destes profissionais em esclarecer os conceitos para
conseguir tornar a sua interpretagao mais clara e compreensiva aos estudantes surdos.

Porem, quando os docentes foram questionados sobre seus habitos de
disponibilizar os contetidos antecipadamente para que o intérprete de Libras
possa buscar estratégias para uma melhor compreensdo dos conteudos, 11% dos
questionados responderam que nunca disponibilizam nada, 22% afirmam que o
TILSP ndo tem interesse nos contetidos, 67% dos professores admitem que somente
as vezes concedem o material/contetido antecipadamente.

Percebe-se, neste sentido, um existe uma falta de orientacao ¢ conhecimento
dos professores sobre as vantagens de disponibilizar os conteudos, antecipadamente, ao
profissional intérprete, sendo considerado como parte do sucesso no processo educacional
do aluno surdo, portanto demonstram certo despreparo para desenvolvimento de suas
praticas, em relacdo ao processo que envolve o TILSP e o estudante surdo em sala.
Nota-se uma caréncia de comunicagdo efetiva entre esses dois profissionais que sdo
responsaveis pelo processo educacional, no sentido de ser possivel, disponibilizar

antecipadamente os conteudos para o planejamento e escolhas que o intérprete precisa
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fazer com antecedéncia, para uma melhor interpretacdo do respectivo conteudo.
Segundo os resultados, também ha desinteresse de alguns TILSPs, em ter acesso ao
contetido/material da disciplina, com antecedéncia, colocando-o em um grau maior de
responsabilidade na eficiéncia do trabalho de interpretagdo. Portanto, neste quesito, nao
pode ser considerado falha somente dos professores, mas sim de ambos os participantes,
quanto as suas responsabilidades profissionais e interagdes neste contexto.

Por existir essa preocupagdo, bem como tornar compreensiva a interagdo dos
dois profissionais envolvidos em sala, interrogou-se aos intérpretes, se eles se sentem
reconhecidos como TILSP/educador contribuindo no processo de educacao do aluno
surdo. Nesta questdo, 40% julgam ndo sentir-se reconhecidos, pois sdo considerados
membros do quadro de funcionarios Técnicos e ndo integrante do grupo de profissionais
docentes universitarios, também responsaveis pela educagdo. 60% consideram
reconhecidos, pois, sentem-se coadjuvantes na inclusdo do aluno surdo na sociedade,
sdo respeitados e reconhecidos pelos profissionais envolvidos nesse processo.

Com o primeiro resultado da porcentagem apresentada, percebe-se que o
intérprete, que atua no ensino superior, ndo se sente reconhecido, pois ¢ tratado
apenas como técnico, ndo sendo considerado o seu conhecimento sobre as duas
culturas (surda e ouvinte) envolvidas, e também sua formagao profissional.

Neste sentido, solicitou-se aos professores se a presenca do Tradutor/
Intérprete influencia no desenvolvimento e aprendizagem de suas aulas. 10%
afirmam que o TILSP ndo influencia em nada, 20% responderam que o intérprete
se expde em conversas paralelas adversas do contetdo, portanto ndo se sente
bem com a sua presenca, 20% ressaltam que o TILSP influéncia, pois quando ele
estd sinalizando, os alunos passam a prestar aten¢do apenas no seu trabalho de
sinalizac¢do e ndo nas explicagdes do professor; 50% dos docentes afirmam entender
o trabalho dos intérpretes e tentam trabalhar em consonancia com eles.

Embora os resultados apontem que 20% dos professores demonstram
ter restrigdes quanto a atuacdo dos TILSPs, nota-se que isso s6 ocorre pelo mau
posicionamento/comportamento do profissional em sala. De maneira oposta, a

porcentagem maior dos professores ndo sente a presenca do TILSP como sendo
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negativa, e sim positiva com influéncias boas, pois consideram sua presenca essencial
na sala de aula para que haja a intermediagao da comunica¢do com os alunos surdos.

Partindo do pressuposto de que a presenga do intérprete traz influéncias
consideradas boas aos professores, estes foram questionados referente a confiabilidade
no trabalho do TILSP sobre os contetdos retransmitidos na Libras ao estudante
surdo, destes, 20% responderam nao ter confianga, 30% duvidam quanto a fluéncia
do TILSP, e segundo o Professor “E”, a confianca ¢ “Restrita. Nao sei se o que foi
explicado foi entendido pelo interprete e ‘Traduzido’ corretamente para o estudante”,
50% tem confiancga total no trabalho do intérprete. O Professor “D” esclarece, “Eu
confio plenamente, pois ndo sei libras e nao posso interferir no trabalho dele”.

Nota-se que o dominio da Lingua de Sinais ¢ bastante cobrado pelos
professores e que tém alguns docentes que ndo conseguem confiar na interpretagao
que o TILSP desenvolve durante suas aulas, outros confiam, pois percebem a fluéncia
dos profissionais quando passam a considerar os bons resultados apresentados pelos
alunos surdos. Enfim, a confianga demonstra ser gerada através do desempenho dos
alunos nas atividades e avaliagdes propostas pelo professor.

Partindo da estimativa anterior, no que se refere a confiabilidade, solicitou-
se também aos professores para que dissertassem sobre a postura do intérprete nos
momentos de avaliagdes, quanto as perguntas e respostas. Neste sentido, todos os
professores afirmam perceber que o profissional apenas interpreta o enunciado das
questdes, sem fazer qualquer interferéncia na escolha ou decisdo de resposta do aluno.
Conforme o Professor “A” afirma, “Nas avaliagdes os interpretes precisam interpretar
as orientacdes que os professores passam no inicio da prova, interpretar também
alguns enunciados ou palavras que ndo estejam claros para o entendimento do surdo”.

De acordo coma Lein® 12.319/2010, no que se refere ao codigo de ética do intérprete,
este precisa ser imparcial, ndo interferindo com opinides proprias, mantendo apenas a postura
neutra de forma a ndo influenciar nas decisdes do aluno surdo. Portanto, os profissionais
TILSPs entrevistados, nesta pergunta, demonstram seguir a ética da profissdo, no que diz
respeito a imparcialidade, conforme relatado pelos professores envolvidos na pesquisa.

No decorrer dos questionamentos os professores e os TILSPs foram indagados
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quanto a seguinte afirmativa: “Toda aquisi¢do de conhecimento adquirido pelo aluno
surdo em sala ¢ de responsabilidade do intérprete de Libras”, apos a leitura desta
afirmativa, os participantes discorreram suas opinides e justificativa sobre suas escolhas.
No que se refere a resposta dos professores, 40% concordam parcialmente, pois julgam
ter mais individuos envolvidos nesse processo de aquisi¢ao de conhecimento.

De acordo com o Professor “J”, “Parte do processo de aquisicdo depende do
professor e parte do proprio académico”, 60% ndo concordam com essa declaragdo.
Conforme o Professor “F” aponta, “Como com qualquer aprendiz, a aprendizagem depende,
também neste caso, da aluna e da metodologia e conhecimento do professor”. A partir destas
respostas, percebe-se que, grande parte dos professores questionados julga como ndo sendo
responsabilidade do intérprete a aquisi¢cao de conhecimento do aluno surdo.

Referente as respostas dos TILSPs sobre a mesma pergunta, 33% concordam
parcialmente com essa afirmativa e seguem a mesma linha de pensamento que alguns
dos professores entrevistados justificando que existem mais pessoas envolvidas
nesse processo. 67% ndo concordam e afirmam que o conhecimento esta a cargo do
professor regente de sala.

Neste contexto, fica evidente a existéncia de um triangulo envolvido nessa
responsabilidade de aquisi¢do de conhecimento escolar, sendo professor/intérprete
e aluno surdo, e essa interacdo ¢ fundamental para que a aquisi¢cdo de conhecimentos
seja transformada em uma aprendizagem de sucesso. Lembrando que, nessa
aquisicdo de conhecimento, o intérprete ¢ apenas um recurso para interpretar o
contetido que o professor regente estd ministrando. A assimilacdo do contetdo e a
aquisi¢do de conhecimentos do estudante surdo dependem da metodologia escolhida
e das estratégias utilizadas para passar o conteido ministrado pelo professor, isso
garantird ou ndo o acesso as experiéncias significativas, no meio académico em que
o surdo esta inserido. Portanto, apesar de ter mais que um envolvido nesse processo,

a responsabilidade maior recai sobre o professor.
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5 CONCLUSAO

Neste estudo qualitativo de cunho etnografico, procurou-se analisar a interagao do
professor e do profissional Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Portugués -
TILSP, no ambito do Ensino Superior, uma vez que existe grande acesso dos alunos surdos.
Contatou-se que, a presenca do TILSP neste processo educacional tende a assegurar, no que
se refere a questdes linguisticas e metodologicas, facilitando a compreensao entre pessoas
que fazem o uso de duas linguas distintas, levando em conta o aprendizado do aluno surdo e
o direito a acessibilidade. Além disso, no Ensino Superior o TILSP geralmente tem contato
com o aluno surdo que possui certa fluéncia em Libras, o que permite focar nas questdes
linguisticas, sendo evidenciada nas auséncias de termos (léxicos) especificos, desta forma
desenvolve-se também outras formas de se trabalhar com as linguas e pessoas envolvidas.

No entanto, por meio de analise dos dados apresentados, foi possivel constatar
que alguns professores ndo possuem experiéncia com alunos surdos, o que tende a
gerar grandes dificuldades por parte dos docentes, que por sua vez, v€ no profissional
TILSPuma forma de amenizar e diminuir esta barreira da comunicagdo, lembrando que
o professor também tem o papel fundamental neste processo de ensino aprendizagem.

Ja no que se refere a relacao entre estes profissionais, percebe-se que por se
tratar de uma situacao ainda considerada nova, tanto o reconhecimento da profissao
de TILSP como a Libras, muitos docentes desconhecem a funcao e a necessidade
da presenca deste profissional em sala de aula, tendo muitas vezes que se adaptar
a essa situacao, isso justifica alguns desencontros na interagdo destes profissionais.

Muito embora alguns profissionais, professores e TILSPs, demonstrem ter
preocupagao com o discente surdo inserido no ensino superior, ainda se faz necessaria a
aceitacdo e o reconhecimento da importancia do trabalho em conjunto entre os profissionais
para que consigam transmitir os contetidos de forma clara e objetiva para o aluno surdo.

Com relagdo a esses desencontros nas interagoes entre esses profissionais, tem-se
a esperanca de que a mudanga acontega através da participacdo da comunidade surda na
sociedade, uma vez que, € justamente a partir desse envolvimento do surdo que acontecera
os avangos e reconhecimento da profissao, o que levara a uma inclusao de sucesso.

Neste artigo, portanto, percebe-se que o sucesso ou fracasso do discente
estd relacionado a um triangulo de responsabilidade no processo de aquisi¢ao de
conhecimento, sendo professor/intérprete e aluno surdo, este triangulo precisa

trabalhar em harmonia para que ambos os lados sejam beneficiados.
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EDUCACAO DE SURDOS:
CONSTRUCAO DA COMUNICACAODO ORALISMO AO BILINGUISMO

GIZA, Francieli!
SANTOS, Gisele Minozzo dos?

RESUMO

A presente pesquisa busca fazer uma andlise dos principais métodos utilizados
na Educagdo de Surdos através de uma retrospectiva historica destes ‘modelos
educacionais’. A pesquisa realizou-se por meio de um levantamento bibliografico,
bem como, uma analise critica e a producao de novos conhecimentos. Com o passar
do tempo, varias metodologias foram introduzidas no ensino dos surdos do Brasil,
dentre as quais destacam-se, o Oralismo, a Comunica¢do Total e o Bilinguismo,
dialogando sobre suas propostas educacionais e suas implica¢des para os surdos
deste pais. Através do levantamento histérico das principais métodos empregados,
mostram-se vantagens e desvantagens, buscando esclarecer uma maneira adequada
para trabalho na darea da surdez. Dada a importancia da Lingua de Sinais para
desenvolvimento dacriangasurda, e aindasuaoficializagdoatravésdaLein® 10436/02
e regulamentacdo pelo Decreto n° 5626/05. Este artigo reitera a importancia desta
Lingua na Educagdo de Surdos, além de enfocar as principais metodologias que
estdo relacionadas diretamente ao ensino e os processos comunicativos mediadores
do conhecimento, discutindo a importancia da Educacdao de Surdos na construcao
de comunicagdo do Oralismo ao Bilinguismo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Surdos; Lingua de Sinais; Modelos Educacionais.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da Fa-
culdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Surdos passou por profundas mudancas no decorrer de sua
historia, onde muitos consideravam apenas o oralismo e treinamento auditivo como
Unicas formas para a comunicagdo, ndo respeitando a cultura e lingua dos surdos, e isto se
consagrou a partir do Congresso de Mildo em 1880, o qual teve seu foco principal voltado
para o ensino do método oral. No ano de 1960, surge a filosofia da Comunicagao Total que
“[...] defende que os surdos tenham acesso a linguagem oral por meio da leitura orofacial,
da amplificagdo, dos sinais e do alfabeto manual e que se expressem por meio da fala e
do alfabeto manual” (PEREIRA et al, 2011, p 11). Por fim, surge a filosofia Bilingue, que
desde a década de oitenta vem se disseminando por todos os paises do mundo.

No Brasil, a Educagao de Surdos toma espago ao ser fundada a primeira escola de
surdos no Rio de Janeiro, tendo como precursor o professor surdo francés do Ernest Huet,
com o apoio de Dom Pedro II, e que hoje tem o nome de Instituto Nacional de Educagao
de Surdos — INES, o qual utiliza como proposta principal a efetivagdo da Lingua de Sinais.

Estes temas sdo frequentemente abordados quando refletimos a respeito
da educacdo do sujeito surdo, e ainda quando da compreensdo sobre a diferenca da
cultura, sendo este sujeito possui uma lingua propria, e ainda compreendendo que a
forma de aprender e de entender o mundo por este sujeito ¢ diferenciada dos ouvintes.

Entende-se entdo que, para o desenvolvimento de sua capacidade, deve-se
ofertar a crianga surda a Educacao Bilingue. Na escola de surdos a forma efetiva de
ensino ¢ a Lingua de Sinais, onde no Brasil temos a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, e esta, assume a importancia de primeira lingua ou lingua materna. A filosofia
educacional bilingue aplicada na Educacdo de Surdos tem seu foco de trabalho na
lingua majoritaria do pais como segunda lingua, mas na modalidade escrita, no caso
que a modalidade oral pode vir a ser aprendida, caso haja interesse do sujeito surdo.

Esta pesquisa torna-se importante, uma vez que na darea da Surdez, ha que se
conhecer o processo de ensino e aprendizagem, assim como a aquisi¢ao da linguagem e o
uso da Libras, além das diferentes formas de se concretizar a comunica¢ao. Pensando em

um processo inclusivo, incitamos a importancia do bilinguismo para as pessoas surdas, a

105



formagao de professores com vista a educagao de surdos e a inclusao escolar, além do trabalho
com os pais € com as familias dos surdos para o esclarecimento dos temas em questao.
Assim, o trabalho a seguir, objetiva-se a explicar quais sdo as filosofias
educacionais da Educacdo de Surdos, com base em pesquisas, conceituando os
Modelos Educacionais do Oralismo, da Comunicagdo Total e do Bilinguismo,
além de versar a respeito da aquisicdo de conhecimentos a respeito dos aspectos

comunicacionais existentes no processo de ensino e aprendizagem de surdos.
2 DESENVOLVIMENTO
2.1 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Encontra-se na literatura, as ideias de Goldfeld (1997), que a partir de 1855 ¢é
que se tem o marco inicial da Educacdo dos Surdos no Brasil, onde Dom Pedro II, faz
um convite a um professor surdo da Franca chamado Hernest Huet. Em 26 setembro de
1857, é fundada no Rio de Janeiro a primeira escola para surdos, o Imperial Instituto de
Surdos Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES.
Os ensinamentos de Huet fizeram com que a Lingua de Sinais se difundisse no Brasil.

Durante anos, o INES foi a tinica escola para surdos, sendo hoje considerada
importante referéncia educacional do Brasil.

Com o passar dos anos sugiram outras escolas das quais pode-se citar: Educacdo
para Surdos Rio Branco — Sao Paulo/SP; Colégio Estadual para Surdos Alcindo Fanaya
Junior — Curitiba/PR; Escola Bilingue para Surdos Geny de Jesus Souza Ribas — Ponta
Grossa/PR; Escola Bilingue da Associa¢do Cascavelense de Amigos de Surdos ACAS
— Cascavel/PR; Escola de Surdos Bilingue Salomdo Watnick — Porto Alegre/RS e em
nossa cidade a Escola Bilingue para Surdos da APADA — Toledo/PR.

Ao longo da historia, algumas filosofias educacionais ganharam destaque

em relacdo a educacao de surdos, onde pode-se citar Dorziat (1999, p. 13) que
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[...] apesar das diferentes opinides que dividem e subdividem as
metodologias especificas ao ensino de surdos, em termos de pressupostos
basicos, existem trés grandes correntes filosoficas: a do Oralismo, da
Comunicagado Total e do Bilinguismo.

Educadores afirmavam que essas pessoas podiam ser ensinadas a ler e
escrever pela oralidade. Outros educadores, no entanto, procuraram criar condi¢des
para que o surdo se comunicasse, como foi o caso de Pedro Ponce de Leon, Juan
Pablo Bonet, Abade L’Epée dentre outros.

Para tanto, a Lein°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, conhecida como Lei de Libras e que fora sancionada

pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, em seu Artigo 1°,

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo ¢ ela
associada. Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagao e expressao, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Além de garantir aos surdos, que tem seu processo de aprendizagem construido por
meio da Lingua de Sinais e por estratégias visuais, e direitos relativos as suas especificidades
linguisticas, pode-se citar o direito a Escola Bilingue e o valor das identidades surdas.

No Decreto n° 5.626/2005, em seu artigo 2° “considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.” (BRASIL, 2005)

Recentemente foi assinado o Plano Nacional de Educagdao - PNE,
contemplando a educagao bilingue, conforme aprovado pela Lei n® 13.005 de junho

de 2014, que apresenta dentre uma das metas e estratégias listadas:
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4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto
no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014)

Assim, a concepgdo bilingue linguistica e cultural, luta para que o sujeito
Surdo tenha o direito de adquirir/aprender a LIBRAS, ndo s6 na aquisi¢do da
segunda lingua (majoritaria), mas que permita sua real integracao na sociedade, pois
ao adquirir uma lingua estruturada o surdo pode criar concepgdes e oportunidades,
participando ativamente do convivio em seu meio.

Segundo Strobel (2009, p. 99),

A historia dos surdos em padroes tradicionais ndo produz a historia
legitima dos povos surdos, que seriam localizadas nos discursos
das associagdes de surdos, de professores surdos, de sujeitos surdos
bem-sucedidos, de sujeitos surdos lideres, da pedagogia surda, de
movimentos politicos dos povos surdos e outros.

A histéria cultural dos povos surdos ndo era reconhecida, os sujeitos surdos
eram vistos como deficientes, anormais, doentes ou marginais. Somente depois do
reconhecimento da Lingua de Sinais, das identidades surdas e na percep¢ao da construcao
e subjetividades, motivada pelos Estudos Culturais, com sua forga as consciéncias
politico-culturais, lutando por colocagdes de poder ou pela obrigacao de ideias revela o
manifesto politico-cultural dos povos surdos. Sabe-se entdo, que através da Lingua de

Sinais, o sujeito surdo passa a se nomear e ¢ inserido na cultura surda.
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2.2 MODELOS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO DE SURDOS

No principio da historia de educagao de surdos constata-se que os sujeitos Surdos
eram considerados intelectualmente ‘inferiores’, por isso, eram trancados em asilos,
como se fossem banidos por suas familias e pela sociedade. Com o desenvolvimento
da humanidade, se perceberam que os sujeitos surdos tinham a capacidade de aprender
e com isto surgiram pesquisas e experimentos das diferentes metodologias e formas
adaptadas de ensino, visando condi¢des e meios de favorecer recursos adequados que
promovessem o desenvolvimento e a aprendizagem destes sujeitos.

Com base nestes preceitos apresentaremos a seguir as principais metodologias
que vigoraram na Educacdo de Surdos destacando-se, desta forma, aquelas que sao

utilizadas atualmente em varias instituigdes brasileiras.
2.2.1 Oralismo

De acordo com os estudos de Hase (1990), na segunda metade do século XVIII
haviam dois métodos de ensino de surdos: o método francés de Charles Michel L’Epée,
em Paris, que baseia-se num sistema algo artificial de sinais, € 0 método alemao de Samuel
Heinicke, em Hamburgo e Leipzig, que enfatizava o desenvolvimento da oralizagao.

A visdo oralista e a visdo clinica de surdez categorizam-se pelo grau de surdez e
nao ¢ pelas suas identidades culturais. Segundo os estudos realizados por Perlin e Strobel
(2006) esta visdo era considerada a unica possibilidade de se viver em sociedade, pois
vé o surdo como pacientes que necessitam ser tratados com exercicios terapéuticos,
com treinamento auditivo e preparagdo dos orgaos do aparelho fonador. Diante a visdo
clinica de surdez e do surdo, as escolas sdo transformadas em salas de tratamento e as

estratégias pedagogicas utilizadas dizem respeito as estratégias terapéuticas.

O principal objetivo da metodologia Oralista ¢ desenvolver a fala do surdo,
pois para os defensores deste método, a lingua falada era considerada essencial para
a comunicacdo e desenvolvimento integral das criangas surdas. Esta metodologia
foi proposta e defendida em um evento internacional realizado em Milao/Italia no

ano de 1880, denominado ‘Congresso Internacional de Educagdo de Surdos’.
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A partir do Congresso de Mildo, o método oralista tornou-se dominante,
como percebe-se nos estudos de Volterra (1990) a Lingua de Sinais foi banida
completamente na educacdo de surdo impondo ao povo surdo o oralismo. Sacks
(1990) nos apresenta que a educacdo do surdo reduziu-se ao ensino da oralizagao,
os professores surdos foram expulsos, a lingua de sinais foi banida, e a Comunidade
Surda foi excluida da politica das instituicdes de ensino, por ser considerado um
perigo para o desenvolvimento da linguagem oral e assim, a lingua de sinais foi
evitada a todo custo, pois atrapalharia o desenvolvimento da oralizacao.

Nos estudos realizados por Schelp (2008, p. 50), ela explica a respeito do

oralismo onde,
[...] a primeira medida educacional implantada foi proibir o uso da lingua de
sinais e obrigar os alunos surdos a sentarem sobre as mdos para que, assim,

pudessem ser oralizado. [...] os professores surdos que, até entdo, atuavam nas
escolas ¢ nas salas de aula, foram dispensados de todas as escolas ¢ institutos.

Devido a evolugdo tecnologica que facilitava a pratica da oralizagdo pelo

sujeito Surdo, o Oralismo ganhou forga a partir da segunda metade do século XIX.

No entanto, esta proposta ndo se faz eficaz devido a grande dificuldade de

compreensdo e percepcdo da linguagem pelo sujeito Surdo, assim como mostra
Quadros (1997, p. 23) que:

Em pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy, 1987)

constataram que, apesar do investimento de anos da vida de uma crianga

surda na sua oralizagdo, ela somente ¢ capaz de captar, através da leitura

labial, cerca de 20% da mensagem e, além disso, sua produgdo oral,

normalmente, ndo ¢ compreendida por pessoas que ndo convivem com
ela (pessoas que nao estdo habituadas a escutar a pessoa surda).

Para Streiechen (2012, p.17), como consequéncia das praticas oralistas, os
surdos ndo aprenderam a falar. Conseguiam pronunciar apenas algumas palavras
que eram repetidas de forma mecanica sem saber o que elas realmente significavam.
Esse método resultou em milhdes de surdos analfabetos e os surdos que passaram

por essa metodologia trazem marcas negativas em suas vidas até os dias atuais.
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2.2.2 Comunicacao total

A Comunicagdo Total inicia-se em meados de 1960, apos o Oralismo
puro, e destaca-se pelos sujeitos Surdos comecarem a juntar o oralismo com a
lingua de sinais simultaneamente como uma alternativa de comunicagdo, além de
técnicas como a estimulagdo auditiva, adaptacao de aparelho e amplificagdo sonora
individual, leitura labial, leitura, escrita e a soletragdo manual e a permissao de uso
de poucos sinais, que serviam apenas para complementar a comunicagao.

O método da Comunicagao Total ndo surge para fazer negacao ao Oralismo,
que até entdo vigorava na educacao de surdos, de acordo com Marchesi (1995, p.
59): “[...] a Comunicacdo Total ndo estd em oposicdo a utilizagdo da lingua oral,
mas apresenta-se como um sistema de comunica¢ao complementar”.

Conforme Goes (2002, p. 41) pode-se definir a Comunicagao Total como uma

[...] filosofia de trabalho educacional e argumenta que seria uma visao
reducionista toma-lo como mais um método. Nessa filosofia, descola-se o
enfoque da patologia e do quadro médico: o surdo passa a ser visto como
uma pessoa que apresenta a marca da surdez, diferenca essa que traz
repercussoes de ordem social e se configura como um fendmeno social.

De acordo com Perlin e Strobel (2008), os varios autores falam criticamente dessa
modalidade mista, dizendo que o maior problema ¢ a mistura de duas linguas, a Lingua
Portuguesa e a Lingua de Sinais resultando num terceira modalidade que ¢ o ‘Portugués
Sinalizado’, e essa praticarecebe aindaonome de ‘bimodalismo’que encoraja o uso inadequado
da Lingua de Sinais, ja que a mesma tem gramatica diferente de Lingua Portuguesa.

Como observou Botelho (1999, p. 03),

O bimodalismo ou portugués sinalizado ¢ o uso simultdneo de fala e de
sinais, como se sabe. Entretanto, ¢ concebido erroneamente por muitos
educadores como o uso de fala e de lingua de sinais. Um exemplo rapido
para ilustrar a diferenca. A enunciagdo em lingua de sinais da frase “Como
o auditério estd cheio!...”, ¢ completamente diferente da enuncia¢@o
através do portugués sinalizado, que forja uma artificialidade e simula a
coexisténcia de dois sistemas linguisticos, a0 mesmo tempo em que ndo
possibilita o entendimento do surdo, ou apenas o faz em grau minimo.
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Educadores pensam ouso do bimodalismo como solugdo paraasituagio interativa
entre alunos surdos, professores e colegas ouvintes na sala de aula, permanecendo em

ignorar a recepcao desse sistema artificial pelo surdo, e desprezando as contradigdes.

O bimodalismo ¢ um sistema artificial considerando inadequado (Dufty,
1987; Ferreira Brito, 1990), tendo em vista que desconsidera a lingua
de sinais e sua riqueza estrutural e acaba por desestruturar também o
portugués.[...] (QUADROS, 1997, p. 26)

Como uma proposta educacional o bimodalismo e as praticas da Comunicagao
Total, especificam a pratica bimodal, ou bimodalismo, a mistura da Libras com o Portugués,

o0 uso de sinais mais a fala caracterizando a utilizacdo de lingua oral e a lingua de sinais.

[...] A pratica bimodal, que sdo empregadas como meio para dar acesso
a tais conhecimentos, e que tém lugar central nas trocas comunicativas,
nao sdo tematizadas; a lingua de sinais utilizada pelos alunos nao ¢, em
si, assumida como instancia de interlocucdo, ou focalizada como objeto
de conhecimento. (GOES, 2002. p. 56)

Botelho (2005, p. 141) assinala que,

[...] refletir sobre a pratica bimodal nos remete, assim, a um universo
de crenga sobre os surdos, os ouvintes, as linguas orais e a linguas de
sinais, que transcende a suposta inocéncia da simultaneidade de associar
sinais a palavras faladas ou escritas.

A pratica bimodal pelo surdo decorre do fato de que na maioria das vezes
seu primeiro aprendizado tenha ocorrido pela lingua oral e s6 mais tarde pela lingua

de sinais, o que ocasiona o fato de ainda ndo serem fluentes nela.
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Para a autora Botelho (2005, p. 137),

As dificuldades comunicacionais decorrentes do uso do bimodalismo
parecem ser relativamente menores na expressdo se comparadas
a recepgdo. De qualquer modo, a expressdo bimodal constitui um
problema, porque justapor sinais a fala compromete a fluéncia da
conversacdo, que se torna lenta, metodica, controlada, e, muito
frequentemente, sem os elementos ndo verbais, pois sdo muitos os
recursos semioticos para coordenar e tentar controlar. Na recepgdo do
bimodalismo residem os maiores entraves ¢ contradigdes. O que faz
sentido para ouvinte, porque a lingua de base ¢ a lingua oral, ndo faz o
mesmo sentido para o surdo. Isso ocorre na interagdo face a face e na
leitura, que examino adiante.

Conclui-se que esta proposta bimodal apresenta dificuldades, uma vez que por
razdes de natureza linguistica as linguas orais e linguas de sinais sdo impossiveis de
serem reunidas em um mesmo discurso. Contando com estas diferengas, destacamos
que o bimodalismo ndo ¢ uma lingua, e também por essa razdo, ndo atende as
complexidades de uma conversagdo, a ndo ser em niveis bastante superficiais.

Outro fator importante a destacar deve-se a pratica bimodal utilizada por
surdos que tiveram como primeira lingua a aquisi¢ao da Lingua Oral e tardiamente a
Lingua de Sinais ou ainda a uma relagdo preconceituosa que possa surgir a respeito da
surdez e consequentemente com a Lingua de Sinais, buscando assim a identificacao
destes individuos surdos com os ouvintes, desconhecendo a surdez como diferenca e

potencialidade, atuando num ponto de vista que os leva apenas a normalizagdo’.

2.2.3 Bilinguismo

A educagdo de surdos na perspectiva bilingue toma uma forma que
transcende as questdes puramente linguisticas. Além da Lingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa, esta educagdo situa-se no contexto de garantia de acesso e permanéncia

na escola. O aprofundamento da compreensao da linguistica das linguas de sinais
3 A “normaliza¢do” dos surdos se refere a um projeto hegemonico em que o ser falante/ouvinte cons-
titui uma identidade totalitaria que a tudo ordena e regula.
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destaca a importancia da lingua natural, e ndo da lingua oral sinalizada, tanto para a
educagdo, quanto para o desenvolvimento cognitivo-social da crianga surda. Surge
o Bilinguismo, no qual a lingua oral-auditiva (Lingua Portuguesa) e a lingua espaco-
visual (Lingua de Sinais) podem viver lado a lado, mas nunca simultaneamente,
devido a diferenca de modalidades envolvendo ambas as linguas.

Desta forma, o trabalho educacional deve apoiar o atendimento para
necessidade de comunicagdo, buscando o desenvolvimento nas areas emocional,
social e cognitiva, evidenciando a necessidade da utilizagdo da Lingua de Sinais
utilizada pelos surdos para comunicagao.

Faz-se necessario a sociedade compartilhar o respeito para com a comunidade

surda, assim como a fala de Skliar (1997, p. 141) afirma que:

A lingua de sinais constitui o elemento identificatdrio dos surdos, e o fato
de constituir-se em comunidade significa que compartilham e conhecem
osusos e normas de uso da mesma lingua, ja que interagem cotidianamente
em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto ¢, desenvolveram as
competéncias linguisticas e comunicativa e cognitiva por meio do uso da
lingua de sinais propria de cada comunidade de surdos.

Este modelo metodoldgico consiste em trabalhar com duas linguas no contexto
escolar, o caso que as linguas em questdo sao a Lingua Portuguesa (escrita) como segunda
lingua e a Lingua Brasileira de Sinais— Libras como primeira lingua. A metodologia Bilingue
¢ utilizada atualmente com surdos em algumas instituicdes educacionais brasileiras.

Na concepgao de Guarinello (2007, p. 45-46),

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagdes dos proprios
surdos pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a
lingua de sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se
propde a tornar acessivel a crianga surda duas linguas no contexto escolar.
De fato, estudo tem apontado que essa proposta ¢ a mais adequada para o
ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
como natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua
majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita. (...) Na adocao do
bilinguismo deve-se optar pela apresentagdo simultaneamente das duas
linguas (lingua de sinais e lingua da comunidade majoritaria).
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Percebe-se que o Bilinguismo ¢ uma metodologia aceita a partir das
reivindicagdes dos proprios surdos, € a mesma tem possibilitado o acesso a duas
linguas dentro de um contexto escolar: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, conforme explicado acima.

De acordo Castro (2013, p. 46), os conceitos buscam o conhecimento
dos fundamentos filosoficos, socioldgicos e politicos surgiu “Uma proposta para
Educagdo de Surdos, e essa proposta se baseia no fato de que os surdos vivem de
forma bilingue-bicultural”. Os principios que a filosofia bilingue nos traz, dizem
respeito ao surdo formar uma comunidade, com cultural, identidade e lingua propria.

A educagdo de surdos deve refletir a realidade especificada na escola
como o ensino da pessoa surda. Porém, o foco uma proposta bilingue-bicultural,
se demonstra na relacdo com o bilinguismo, sendo seu papel fundamental o
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga surda. O caso ¢ que a educagao
de surdos, e principalmente da crianga surda necessita a primeiramente a Lingua
de Sinais, e a segunda a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, assim como
descreve Goes (2002, p. 43) “[...] A corrente do bilinguismo assume a Lingua de
Sinais como primeira lingua da crianga surda, que deve se aprendida o mais cedo
possivel; como segunda lingua esta aquela utilizada pelo grupo social majoritario”.

Neste sentido, o surdo precisa ser inserido em um ambiente favoravel para
que aquisi¢do das duas linguas ocorra de forma coerente e efetiva. Faz-se necessario
ainda ressaltar a importancia de que as pessoas tenham dominio de ambas as linguas,
no caso no Brasil, e a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

O objetivo principal daintegracao escolar do aluno surdo € fazer participar plenamente
da vida e das atividades do centro escolar. Atualmente as escolas integradoras dependem da
implementacdo de estratégias que eliminem as diferentes barreiras de comunicagdo e de

aprendizagem, e estes critérios podem ser apresentados por Souza (2007, p.75) como,
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a) Formagdo dos professores a respeito das implicagdes da surdez e
sobre o proprio estilo comunicativo e de magistério;

b) atividades para facilitar o desenvolvimento da teoria da mente ¢ a
aprendizagem emocional para a totalidade dos alunos;

c) Atividades para potencializar o respeito a diversidade cultural e,
portanto, as caracteristicas de comunica¢do dos alunos surdos;

d) atividade para facilitar a comunicacdo na aula entre alunos da
mesma idade;

e) A educagdo bilingue é que a crianca surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo-linguistico tendo acesso as duas linguas.

Com base nestes critérios, tem-se em mente que o Bilinguismo, além de ser
o modelo educacional utilizado no Estado do Parana, deve realmente fazer parte da
vida dos sujeitos surdos, tendo estes direitos a educac¢do de qualidade e de forma
que a compreensao e apreensao dos contetidos se efetivem.

Para Mainieri (2012, p. 99),

O bilinguismo acredita que o surdo deve adquirir a Lingua de Sinais como
lingua materna (L1), com a qual podera desenvolver-se e comunicar-se com a
comunidade surda, e a lingua oficial de seu pais como segunda lingua (L2), da
qual fard uso para comunicar-se como a comunidade ouvintes. Essa abordagem
defende a ideia de que ambas as linguas — a de sinais (LSB — Lingua de Sinais
Brasileira) e a oral/escrita (Lingua Portuguesa) — sejam ensinadas e usadas
(isoladamente) sem que uma interfira e/ou prejudique a oura.

Assim, um dos objetivos principais da Escola para Surdos ¢ acessar as duas
linguas através da pratica Bilingue, o que de acordo com Manieri (2012, p. 99) pode
ocorrer de duas formas distintas, através do Modelo Sucessivo, onde “a crianca
primeiro domina a Libras e ap0s essa apropria¢do ¢ imersa numa segunda lingua”
ou ainda através do Modelo Simultineo, que se constitui por uma “dinamica em
que a crianga ¢ inserida nas duas linguas, de forma simultanea, porem em momentos
distintos para que uma ndo entre em conflito com a outra”.

Tendo em vista estes dois modelos de pratica bilingue propostos, faz-se
necessario que as familias de surdos sejam orientadas e decidam a melhor proposta

para o ensino de seus filhos. De tal modo, cabe ainda aos adultos surdos conviverem
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com as criangas surdas, ensinando-lhes a pratica bilingue e fazendo-as perceber que
tem direito de escolhas entre estas linguas. Assim, entende-se que na perspectiva
bilingue da educacao de surdos ndo devemos pensar apenas em questdes linguisticas,
mas sim na garantia do acesso e permanéncia dos educandos surdos na escola,

respeitando suas particularidades, além de estimular a identidade e cultura surda.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o trabalho apresentado, realizaram-se pesquisas para a construgao
do presente estudo e contempla, inicialmente, uma metodologia de abordagem
descritiva de fatos histéricos em diferentes grupos sociais.

A pesquisa proposta teve em sua trajetoria a delimitagdo de um tema, o qual
foi: Qual seria a relagdo na construg¢do da identidade da opcao linguistica e da via
auditiva e/ou visual? Que condig¢des seriam propicias para a aquisi¢do equilibrada
da lingua oral e da lingua de sinais? Assim, houve a elaboracdo de um projeto de
pesquisa, envolvendo objetivos gerais e especificos, onde se buscou por meio da
revisdo bibliografica obras que pudessem responder as questdes propostas.

A coleta de dados, por sua vez, ocorreu de forma documental, pois se buscou,
pesquisou e analisou, nos mais diferentes referenciais teoricos, através de Pesquisa
Bibliografica, os acontecimentos e fatos historicos que apresentassem o tema em
questdo: Educagdo de Surdos: constru¢do da comunicag@o do oralismo ao bilinguismo.

Segundo Cruz e Ribeiro (2003, p. 12),

uma pesquisa bibliografica pode visar um levantamento dos trabalhos
realizados anteriormente sobre o mesmo tema estudado no momento,
pode identificar e selecionar os métodos e técnicas a serem utilizados,
além de fornecer subsidios para a redacdo da introducdo e revisdo da
literatura do projeto ou trabalho.

Cabe ainda destacar que, esta pesquisa bibliografica leva ao aprendizado sobre
a area da surdez, contribuindo diretamente para a temdtica de Educacio de Surdos e

destacando os modelos educacionais que fazem parte da comunidade surda.
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4 CONCLUSAO

Neste trabalho, foi apresentada fatos histdricos e abordagens tedricas que
por séculos ocorreram a educagdo de surdos. Com isto, € possivel perceber as
mudancas ocorridas nas representagdes da sociedade, as quais abordam a surdez
e os métodos de ensino para surdos. Durante anos a sociedade compreendeu os
surdos como sujeitos anormais que deveriam curar-se por meio da aquisicdo da
linguagem oral e os métodos desenvolvidos para o ensino dos surdos também
faziam referéncia a esta proposta de ‘normatizagdo’. Esta época norteou a primeira
abordagem metodoldgica para o ensino de surdos, denominada de oralismo.

A abordagem tedrica metodoldgica serviu de base para o surgimento
das técnicas para o ensino de surdos. A comunicacdo total e o bimodalismo sio
abordagens que recebem as mesmas concepgoes ideologicas do oralismo, a
mudanca de metodologia para o ensino dos alunos surdos para escola, o objetivo
principal ndo se altera, a escola ainda baseava-se em desenvolver nos alunos surdos
a aquisi¢do da lingua majoritaria - a lingua oral.

Desta forma, a metodologia baseada em uma perspectiva bilingue, ndo ¢é
apenas uma quebra de paradigma educacional, mas torna-se também uma quebra
de paradigma social, a representacdo social sobre a surdez, sendo modificada como
a pratica educativa para o ensino dos alunos surdos.

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como lingua
natural, caracteriza-se entdo como o meio de comunicagdo entre sujeitos surdos,
demonstrando assim sua importancia e seu fortalecimento na comunidade surda.

A concepgao do bilinguismo na educagdo de surdos possibilita o ensino para os
alunos surdos através da Lingua de Sinais. Nesta perspectiva educativa, os surdos tem o
direito a educagdo com suas especificidades linguisticas, ao uso da lingua de sinais como
lingua de instru¢do durante as aulas e a utilizagdo de recursos e materiais visuais que
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem. A pratica bilingue possibilita uma visao
do surdo como sujeito diferente e ndo deficiente que utiliza uma forma de comunicagao

espago-visual, e o reconhecimento da importancia da construgdo de uma identidade surda.
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Ha a necessidade ainda de relacionar a escola para surdos e as propostas que
visam a pratica da educacao bilingue, visam medidas para que os ambientes sejam
pensados de forma a atender a concepgao da Lingua de Sinais, isto €, a comunicagao
espago-visual, que solicita um ambiente todo sinalizando, com os aspectos inerentes
a esta Lingua, além da escrita na Lingua Portuguesa.

Desta forma as praticas de ensino, um dos objetivos principais da proposta
bilingue esta sendo respeitado que € a utilizagdo da Libras por meio de comunicacao
tanto para o ensino nas salas de aula quanto para a comunicagdo no cotidiano entre
surdos e ouvintes. Outro favor que a educacdo bilingue possibilita ¢ as escolas
para surdos ja € possivel presenciar o trabalho baseado na contextualizagdo e
interdisciplinaridade, todas as atividades desenvolvidas observadas buscam
valorizar os recursos visuais para o ensino dos alunos surdos.

Deste modo esta pesquisa faz-se relevante, assim como os estudos e andlise
dos dados coletados no decorrer deste trabalho, respondendo a problemaética
apresentada inicialmente, de forma a concretizar um ambiente e propostas
educacionais adequadas a educagdo de surdos. Sabe-se ainda que estas propostas nao
sejam faceis de serem colocadas em pratica, mas cabe aos educadores envolvidos

na educagdo de surdos serem os articuladores deste processo educacional inclusivo.
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo a partir de discussdes tedricas sobre a importancia
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os surdos. Serd abordado sobre
a educacdo dos surdos, como os primeiros educadores da area atendiam estes
estudantes, as filosofias de ensino que se utilizava na época, até os dias de hoje,
explanando a importancia da Lingua de Sinais no contexto social escolar do surdo.
A partir destas primeiras abordagens, se discutira o ensino da Lingua Portuguesa
como segundo lingua, para o processo de leitura e escrita, € a importancia do
letramento como uma das principais metodologias apresentadas até o presente
momento, para suprir esta necessidade no ensino/aprendizado para o estudante
surdo. Portanto, este estudo tem como objetivo discutir e analisar a importancia
da Lingua Portuguesa como L2 para a crianga surda dentro da escola, respeitando
o ser surdo e sua forma diferente de ver e analisar o0 mundo. Esta pesquisa esta
estruturada com uma metodologia bibliografica que compds o arcabougo tedrico
para as reflexdes que se pretende. De acordo com as leituras e orientacdes acerca da
aquisicao da Lingua Portuguesa como L2, pelo estudante surdo, constatou-se que ¢
importante o uso de metodologias diferenciadas para que o surdo consiga entender
as peculariedades da L2.

PALAVRAS-CHAVE: Surdez; Libras; Lingua Natural.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professor orientador do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.

3 Professora co-orientadora do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.

124



1 INTRODUCAO

Neste trabalho serdo expostas discussdes sobre o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos e os aspectos que envolvem esse processo, com o objetivo
de mostrar de que forma se da o ensino de Lingua Portuguesa para os alunos surdos
que utilizam esta como L2, levando em conta as estratégias que os professores
utilizam em sala de aula para facilitar o aprendizado.

O aluno surdo deve ter como lingua natural a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
sendo esta realizada na modalidade visual-espacial, diferente da Lingua Portuguesa
realizada na modalidade oral-auditiva. No Brasil, A Libras ¢ para o surdo L1, no qual os
surdos adquirem de forma natural, em contato com os usudrios desta lingua, ou de forma
sistematizada, na escola especial para surdos. Desta forma, a Lingua Portuguesa ¢ para
surdo L2, ou seja, uma segunda lingua, pois ¢ a lingua da comunidade ouvinte, na qual ele
estd inserido e precisa interagir através dela na modalidade leitura e escrita.

O processo historico na educagdo de surdos envolveu varias filosofias
educacionais, sendo as mais importantes: o oralismo, a comunicacdo total e o
bilinguismo que fazem parte da trajetdria educacional da comunidade surda.
Como ja colocado, a L2 ¢é importante para os surdos para que possam aprender
a modalidade de escrita e leitura, sendo esta, aprendida na escola, de preferéncia
com estratégias visuais adequadas ao aprendizado do surdo, conforme a Lei n°
10.436/02 de 24 de abril de 2002.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)
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Portanto, apos esta Lei que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como
o meio de expressao dos surdos, ainda foi aprovado o Decreto de N° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 que regulamentou o ensino desta lingua nos meios académicos.

Cabe salientar que, para os profissionais que atendem os alunos surdos em sala de aula,
no ensino bésico, ¢ importante ter um conhecimento de Libras, para que eles possam entender
as interferéncias desta lingua na escrita de Lingua Portuguesa desenvolvida pelo surdo.

Esta pesquisa, portanto, estd estruturada com uma metodologia bibliografica
que compds o arcabougo tedrico para as reflexdes que se pretende, embasando-se em
autores como Quadros (1997), Lacerda (1996), Brito (1993), Fernandes (2004), Santana
(2007), Silva (2008) e outros que corroboram com as discussdes acerca dos caminhos
que se fazem na educacao dos surdos. No decorrer deste artigo serdo, ainda, apresentadas
algumas considerac¢des da pesquisa realizada acerca da educacdo de surdos ao longo da
historia, bem como a importancia da Lingua Brasileira de Sinais e o processo de ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estes estudantes surdos.

Tem-se consciéncia de que, com este estudo ndo estaremos resolvendo o
grande desafio que ¢ o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para o estudante surdo,
porém, acreditamos que estas reflexdes poderdo servir de apoio aos professores,
no momento de desenvolver estratégias pedagdgicas que valorizem o potencial de
cada aluno para o ensino de Lingua Portuguesa, isso consequentemente, favorecera

o avanco do aprendizado do aluno surdo.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 ASPECTOS GERAIS DA EDUCACAO DE SURDOS

Todo e qualquer grupo social necessita de uma educagdo que o envolva socialmente
independente da cultura em que esté inserido, da crenga que professa enfim, do grupo ao
qual pertence. Esta educagdo ¢ fundamental e sistematiza a convivéncia das pessoas, ou
seja, esclarece as regras que precisam ser seguidas, as atitudes e os habitos que fazem

conhecer a si proprios e o mundo que os cercam. Por isso, a educagio envolve o processo
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de ensino e aprendizagem onde consiste em a troca de conhecimento e experiéncias.
Segundo Salles (2004, p. 40) “ € por meio da cultura que uma comunidade se constitui,
integra e identifica as pessoas e lhes da o carimbo de pertinéncia, de identidade”.

Sendo a educacdo algo que acompanha o processo de desenvolvimento
de uma nagdo, ela também se encontra em constante evolucdo, e jamais pode ser
considerada como terminada, devendo ser sempre ampliada e inovada, a considerar
as diversas formas de comunicagdo do povo que fazem parte desta educagdo e
também estdo em constantes mudangas.

No territorio brasileiro temos como lingua oficial a Lingua Portuguesa na
modalidade oral-auditiva. Além desta, t€m-se também a Libras reconhecida como segunda
lingua oficial do pais, e ainda as diversas linguas Indigenas como fator comunicativo de
muitos grupos que aqui vivem. No que se refere a Libras, esta ¢ uma lingua de comunicacao
utilizada por pessoas surdas na modalidade visual-espacial. Estudos apresentam que
a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais possuem elementos linguisticos de forma

adequada para que haja a comunicacdo. Segundo Quadros (1997, p. 47)

(...) as linguas de sinais sdo linguas naturais. Tais linguas sdo naturais
internamente e externamente, pois refletem a capacidade psicobioldgica
humana para a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as
linguas orais - da necessidade especifica e natural dos seres humanos
de usarem um sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos
e acdes. As linguas de sinais s3o sistemas linguisticos que passaram
de geracdo em geracdo de pessoas surdas. S@o linguas que ndo se
derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de
comunicagdo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas
o canal espago-visual como modalidade linguistica.

Portanto, a Libras ¢ a forma de comunicag@o que atualmente os surdos utilizam
para uma comunicacdo efetiva com a sociedade. Conforme a defini¢do apresentada
anteriormente, esse fato se concretizou a partir da Lei n°® 10.436/02 que a reconheceu
a Libras como meio de comunicacao entre surdos e ouvintes, ¢ o Decreto n® 5.626, de

22 de dezembro de 2005 que regulamentou o uso e ensino desta lingua.
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Diferente de antes, o que se percebe ¢ que os surdos ndo tinham se quer
contato com a sociedade, na qual eram considerados como pessoas niao aptas
ao conhecimento e por isso eram rejeitadas, ficando isolados em asilos, casas
de filantropias e outras, porque eram considerados, muitas vezes como criaturas
irracionais, sem a ben¢do de Deus. Situagdo esta que permanece até surgir alguns
educadores que desafiaram sua época para tentar ensinar de alguma forma os surdos,

como relata Strobel (2006), afirmando que:

Esta preocupacao educacional de surdos deu lugar as apari¢des de numerosos
professores que desenvolveram, simultaneamente, seus trabalhos com os
sujeitos surdos e de maneira independente, em diferentes lugares da Europa.
Havia professores que se abocavam na tarefa de comprovar a veracidade da
aprendizagem dos sujeitos surdos ao usar a lingua de sinais e o alfabeto manual
¢ em muitos lugares havia professores surdos (STROBEL, 2006, p. 248).

Somente no século XVI, surgem os primeiros educadores de surdos, O
primeiro deles foi o monge beneditino Ponce de Leon (1520-1584). Ele desenvolveu
uma metodologia para a educagdo de surdos: a datilologia (representagdo manual do
alfabeto), que permitia a escrita junto com a oralizacdo. Fundou, também, uma escola
para professores de surdos. A datilologia serve de base para as palavras serem gesticuladas
com as maos e, na maioria das vezes, ¢ utilizada para soletrar nomes de pessoas, de ruas,

de objetos e/ou palavras que ndo possuem sinais, segundo Vasconcelos (2006, p. 27).

Criou-se em Paris a primeira escola de surdos, fundada por L’Epee
(1756), cuja metodologia de ensino consistia no uso de sinais
incorporando elementos da lingua falada, ou seja, sua filosofia de ensino
era manualista e oralista. A filosofia manualista valorizava gestos e sinais
para o aprendizado das palavras, gestos naturais ¢ o alfabeto manual
eram utilizados somente para nomes proprios ou termos abstratos.

Foi pela primeira vez na histéria que os surdos adquiriram o uso do direito
de lingua propria. A partir dai varios educadores como Thomas Gallaudet, Charles-
Michel de L’Epé, Abb¢ Sicard e outros fizeram pesquisas sobre os surdos, visando
compreender a melhor forma para o ensino dos surdos. Surgem entdo, as filosofias

educacionais como o oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo.
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2.2 FILOSOFIAS EDUCACIONAIS

O ensino de surdos passou por varias filosofias educacionais, que de tempo
em tempo, foram sendo discutidas para melhorar a educagdo para esses sujeitos,
sendo estas: oralismo, comunicacao total e bilinguismo.

Em 1880 em Mildo, ocorreu o Congresso Internacional de Educagio dos Surdos,
momento que ficou marcado na vida destes sujeitos, porque foi decidido por meio de
votagdo que os surdos fossem oralizados, entdo foi proibida a utilizagdo da Lingua de Sinais,

passando a vigorar apenas as praticas oralistas no ensino. Como afirma Soares (2005, p. 01),

Oralismo, ou método oral, € 0 processo pelo qual se pretende capacitar o surdo
na compreensdo e na produgdo de linguagem oral e que parte do principio de
que o individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audi¢@o para receber
os sons da fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral.

O objetivo da linguagem oral era suprir a dificuldades dos surdos, tornando-os mais
proximos da realidade ouvinte. Nao era utilizada a Lingua de Sinais, mais sim recursos
para a estimulacdo da fala. Crendo que isso o integraria mais facilmente a sociedade.

Com o passar de quase um século, vendo que os resultados ndo eram os
esperados, que o fracasso escolar era além do que se poderia conceber, resolvem
mudar a filosofia de ensino adotando, em meados do século XX, uma nova proposta,
a comunicagao total, com a perspectiva da utilizagdo de quaisquer recursos para a
comunicagdo, podendo ser leitura labial, sinais, gestos, linguagem oral, tentando
qualquer estratégia para o resgate a comunicagdo. Conforme Lacerda (1998, p. 06)
“A Comunicagao Total ¢ a pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificagdo e
alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para estudantes surdos, ao passo
que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas”.

Nesta proposta a Lingua de Sinais ¢ utilizada como apoio para o desenvolvimento
da lingua oral e escrita. Além desta, também foram admitidas todas as formas de
comunicagdo possiveis, ou seja, juntaram-se todas as metodologias do oralismo com
a Lingua de Sinais. Nesta nova pratica, se usava o bimodalismo, que era o portugués
sinalizado, e esta forma de pratica linguistica mais atrapalhava do que ajudava no ensino/
aprendizado do surdo, porque ndo se respeitava nem uma lingua, nem outra.
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Somente a partir de 1980, surge o bilinguismo como uma possibilidade
de resolver a situacdo. “O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo
deve ser Bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
que € considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais na modalidade leitura e escrita.” (GOLDFELD, 1997, p. 38). O
bilinguismo surge com a proposta de: dominar duas linguas, reconhecendo que os

surdo tem suas especificidades.

Os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicag¢ao Total. Para
os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao
ouvinte, podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1997, p. 42)

A proposta do bilinguismo se d4 da seguinte forma, a partir de seu
desenvolvimento de mundo através da Lingua de Sinais, ele sera introduzido no ensino/
aprendizagem da lingua oral na modalidade leitura e escrita. Segundo Silva e Nembri
(2008), “o bilinguismo enfatiza a utilizagdo da lingua de sinais o0 mais precocemente
possivel, com o objetivo de se trazer aos surdos a possibilidade de comunicacdo, sem
o prejuizo de ordem cognitiva, emocional e outros” (SILVA; NEMBRI, 2008, p. 26).

A oficializagdo da Libras em nivel nacional representa o salto inicial para a
educagao de surdos contemplando o bilinguismo para os surdos no Brasil. “Para a crianga
surda ¢ indispensavel o ambiente bilingue na familia, pois, sem o envolvimento desta
institui¢do neste processo, a crianga ficara limitada, sendo necessario na aprendizagem
e na convivéncia familiar, escolar e social. ” (FERNANDES, 2004, p. 4)

A proposta bilingue para surdos, Lingua Brasileira de Sinais, Libras, como
primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua, ndo privilegia uma lingua,
mas quer dar direito e condigdes ao leitor surdo de poder utilizar duas linguas, ndo
se trata de negacdo, mas de respeito, o sujeito surdo escolherd a lingua que ira

utilizar em cada situagdo linguistica em que se encontrar.

130



E necessario compreender que as linguas de sinais apresentam-se numa
modalidade diferente das linguas orais; é espago — visuais, ou seja, a
realizag@o dessas linguas ¢ estabelecida através da visdo e da utilizago
do espago. A diferenga na modalidade determina o uso de mecanismos
sintaticos especialmente diferentes dos utilizados nas linguas orais.
(QUADROS, 1997, p. 46)

Atualmente, a proposta vigente ¢ o bilinguismo, buscando respeitar a
autonomia da Lingua de Sinais pois, através deste meio que permitird de forma

efetiva que a comunidade surda possa crescer e aperfeicoar também a sua cultura.

2.3 LIBRAS: ASPECTOS LEGAIS PARA EDUCACAO DE SURDOS NA
ATUALIDADE

A educagao de surdos foi mudando no decorrer dos anos e fez com que a cultura
surda tivesse um grande progresso. Em 1996 com a nova LDB- Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, a inclusdo educacional vem sendo gestada, com o objetivo de inclusdo

nas escolas da rede regular de ensino. Segundo a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996:

Art. 58 Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; III — professores com especializagdo
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adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao
desses educandos nas classes comuns;

IV — educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao
na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nado
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora.

A mais importante contribui¢do para os surdos foi a Lei n° 10.436, de 24 de Abril de

2002, na qual a Lingua Brasileira de Sinais ficou reconhecida como comunicagdo e expressao.

132

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a
ela associados. Paragrafo Ginico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagio e expressdo, em que o sistema
lingiiistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituem um sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2°Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso ¢ difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicacdo objetiva e de utiliza¢do corrente das comunidades
surdas do Brasil.

Art. 3° As instituigdes publicas ¢ empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a saide devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as
normas legais em vigor. Art.

4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacgdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente.

Paragrafo inico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002)



No ano de 2005 o Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 regulamenta

a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002 a lei que ficou oficialmente decretada a Libras

como lingua, e que se tomaram algumas providéncias sobre a seriedade e sistematiza¢ao

do ensino de libras como disciplina, principalmente em cursos de licenciatura em nivel
superior e outras modalidades de ensino que envolvam a comunidade em geral.

No entanto, a pessoa surda tem tido avangos e ganhando espago na sociedade

sondando-se cidaddo pelo reconhecimento e uso da Libras.

2.4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Ha que se considerar a importancia de iniciar desde muito cedo o ensino de
Libras para a crianga surda. Porém, nem sempre isso acontece por diferentes questdes
como: a falta de aceitacao da familia, ¢ muitas vezes, a falta de conhecimento sobre
o assunto. Mas ¢ visto que se for trabalhado desde pequeno a Libras como lingua
natural, facilitard para tanto para o aluno, quanto para a familia e também para o
professor. De acordo com Santana (2007), quanto mais cedo for inserida a crianga

contato com lingua, melhor serd a aprendizagem desta.

A diferenca resultaria no modo como as criangas percebem e
armazenem o input linguistico. A diferenca de idade reflete nas
habilidades de memoria e percepcdo, por isso criangas novas e
adultos expostos ao mesmo o ambiente linguistico podem ter
diferentes bases de dados internas realizar analise linguistica. A
representagdo da crianga no input linguistico inclui atividades de
analise de formas complexas as quais ela esta sendo exposta, ao
contrario do adulto, para quem a representacdo do input linguistico
ird incluir mais formulagdes acabadas. (...) O adulto, pela grande
capacidade de armazenamento de palavras completas e sentencas,
falha ao se concentrar em partes das palavras. Assim, as limitagdes
das criangas em muitos dominios ndo linguisticos funcionam
como “ferramentas” para o sucesso na aquisicdo da linguagem.
(SANTANA, 2007, p. 67)

133



A lingua Brasileira de Sinais ¢ uma lingua visual-espacial, que tem sua estrutura
propria, suas variagdes, a qual, os surdos utilizam-na para se comunicarem € se
desenvolverem social e cognitivamente. Conforme Brito (1993, p. 58) apresenta-nos que
¢ “Além da fungdo comunicativa, as linguas naturais tém outra importante func¢ao que ¢ a
de suporte linguistico para a estrutura¢do do pensamento. Sendo assim a LSCB ¢ a lingua
natural dos surdos e ela promove a fungao cognitiva, que da suporte a linguagem”.

Portanto, a Libras esté estruturada em pardmetros que sdo as configuragdes
de maos, pontos de articulagdo, movimento, localizagdo e expressdes corporal e
facial ou conhecidos também como sinais ndo manuais. Estes parametros constituem
a gramatica da Lingua de Sinais e por esta razdo, que ¢ considerada como lingua,
desta forma, ela promove a comunicagdo entre surdos e ouvintes que garante a
compreensdo de mundo e das coisas que estao ao seu redor.

Com a aquisi¢do da Lingua de Sinais a pessoa surda terd acesso aos ouvintes,
constituido uma maneira de pensar, agir e ver o mundo com suas caracteristicas culturais.

No Brasil, a Lingua Portuguesa, € por exceléncia sua segunda lingua, pois
¢ a lingua que ele convive diariamente com registros expostos e que precisa ler
ou escrever. A aquisi¢do da L2 acontecera na escola, onde o aluno surdo precisara
relacionar os conhecimentos que ja adquiriu através de sua lingua natural (Libras)
no aprendizado da Lingua Portuguesa. O objetivo do contato com a L2 ¢ aprender a
modalidade escrita e leitura. Para tanto, ¢ necessario o uso de estratégias diferentes
das do ensino para ouvintes, para que ocorra o aprendizado por parte do estudante
surdo. A aquisicdo da L2 pelo aluno surdo devera acontecer apo6s a aquisi¢do da
Libras. Conforme (QUADROS, 1997, p. 84);

A LIBRAS ¢ adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediante
contato com sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente, deve ser sua
primeira lingua. A aquisi¢do dessa lingua precisa ser assegurada para realizar
um trabalho sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino
formal. A necessidade formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que
essa lingua ¢, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda.
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Noentantoa Lein®12.319, de 1° de setembro de 2010, regulamenta a profissao
de Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Segundo o Art. 2°“O tradutor e
intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretagdo da Libras e da
Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010). Portanto, quando tem um surdo inserido na
sala de aula € necessario ter o auxilio de um profissional interprete de Lingua de
Sinais para repassar todas as informagdes que sao ministradas na lingua oral, para a
Lingua de Sinais para esse aluno, a fim de que ele se desenvolva intelectualmente.

Assim, ¢ importante que a familia incentive o surdo para o processo de
ler e escrever, para que desperte neste a curiosidade e interesse, para que ele
possa desfrutar destas vantagens e ajudar nas suas particularidades socialmente e

individualmente, conforme afirma Botelho (2005, p. 66)

A inser¢cdo em praticas de leitura e de escrita também ¢ dependente
de representagdes dos surdos e de suas familias sobre o significado
de ler, escrever, estar na escola e ter progressdo escolar, e das
representagdes sobre a surdez e a linguagem, e da existéncia de uma
lingua compartilhada que permite comunicar sobre vantagens e o prazer
que podem decorrer das atividades de ler e de escrever.

Partindo dos pressupostos apresentados por Quadros (1997) e Botelho (2005),
sugiro que o professor ensine Lingua Portuguesa, utilizando alguns sinais bésicos de
Libras, assim, este aluno incluso no ambiente majoritario de ouvintes, onde se fala lingua
portuguesa, podera se sentir pertencente ao grupo de alunos presentes na sala, pois percebe
que o professor também valoriza sua forma natural de comunicacdo e aprendizagem, e

isso lhe dara mais autoestima linguistica para o aprendizado do portugués.

Os conteudos devem ser trabalhados na lingua nativa das criangas, ou seja,
na Libras. A lingua portuguesa devera ser ensinada em momentos especificos
das aulas e os alunos deverdo saber que estdo trabalhando com o objetivo de
desenvolver tal lingua. Em sala de aula, o ideal ¢ que sejam trabalhadas a
leitura e a escrita da lingua portuguesa [...] (QUADROS, 1997, p. 32).
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E importante que os professores utilizem vérios tipos de géneros textuais,
para dar oportunidade ao surdo e maiores possibilidades de compreensdo sobre a
Lingua Portuguesa, porém, precisam ser textos significativos para sua vivéncia,
de preferencia com estratégias visuais, para que fique bem claro o contexto e uso
do mesmo no dia a dia, assim os estudantes surdos perceberdo a necessidade de
aprender a Lingua Portuguesa. Além disso, estes contetidos precisam ser repassados
de forma bastante clara pela Libras devido a este processo se faz necessario nas
escolas regulares, onde tem interprete, um planejamento planejado em parceria com

o professor regente e interprete de Libras.

Visando o uso da Lingua Portuguesa, os alunos surdos devem ser expostos
tanto a leitura como a producdo de diferentes gé€neros e tipos textuais.
Estas praticas, no entanto, devem ser vivenciadas primeiramente na Lingua
Brasileira de Sinais, a sua primeira lingua. (SAO PAULO, 2008, p. 16)

Nao existe um método pronto para ensinar a Lingua Portuguesa para os surdos.
Ainda pesquisa-se muito para encontrar o melhor caminho, mas o surdo tem condigdes
de aprender a Lingua Portuguesa como L2 o problema ¢ do programa educacional que
ainda ndo adquiriu um método para ensinar a L2 para surdos. Os estudantes surdos
tém condicdes de entender ¢ construir narrativas, assim como os estudantes ouvintes,
porém, o ensino precisa ser desenvolvido com metodologias mais eficazes.

A narrativa de um surdo tem as interferéncias de sua lingua natural, ou seja,
nao obedece a estrutura gramatical do portugués. Nos textos produzidos por estudantes
surdos, ha a predominancia da primeira e terceira pessoa do singular, ha a ocorréncia
do pronome e do nome simultaneamente, os verbos estdo sempre no infinitivo e os
artigos na maioria das vezes sdo omitidos. “O problema, no que tange a producdo
escrita de surdos, esta relacionado, entdo, a dificuldade de se definir a extensao de
uma sentenca e uma auséncia dos elementos relacionais, comprometendo, por vezes,
a sequéncia de eventos que o texto, de fato, procura mostrar; ou seja ao pouco dominio
que tem da gramatica da lingua portuguesa.” (SILVA, 2003, p. 132)

A revista da FENEIS (1995, p. 07), cita uma publicagdo quanto ao

desempenho escolar dos alunos surdos, em afirmar que:
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Através de pesquisa realizada por profissionais da PUC do Parana em
convénio com o CENESP (Centro Nacional de Educagdo Especial)
publicada em 1986 em Curitiba, constatou-se que o surdo apresenta
muitas dificuldades em relag@o aos pré-requisitos quanto a escolaridade,
e 74% ndo chegam a concluir o 1° grau. Segundo a FENEIS, o Brasil
tem aproximadamente 5% da populagdo surda total estudando em
universidades e a maioria ¢ incapaz de lidar com o portugués escrito.

Conforme os dados apresentados pela revista FENEIS (1995) ¢ importante
ressaltarmos que na atualidade os professores que trabalham com surdo tenham
conhecimento de Libras, para entender no processo de escrita do aluno surdo, algumas
interferéncias da sua lingua natural na elaboracdo das ideias produzidas pelo mesmo.

Além disso, ¢ de suma importancia que o professor regente da sala de aula procure
um relacionamento bom com este aluno, para auxilia-lo, com a ajuda do intérprete,
repassando as informacdes fidedignas, pois a Lingua Portuguesa ¢ para o surdo uma
segunda lingua com estruturas gramaticais diferentes, no qual ele precisa conhecé-
la para conseguir registrar na modalidade de escrita. Desta forma, o ensino da Lingua
Portuguesa para surdos deve ter por base os conhecimentos adquiridos pelo aluno em sua
lingua natural, a Libras. A crianga surda, primeiro, deve descobrir o mundo de uma forma
real, e significativa para conseguir traduzir e desenvolver o pensamento e também para o

aprendizado de uma segunda lingua que, nesse caso, serd a Lingua Portuguesa.

1.1.1 Letramento

Oprocessodeaprenderalereaescrever émuito complexo e traz varias consequéncias
para o individuo, tendo influencias sobre fatores sociais, politicos, cognitivos e culturais.

Ler e escrever, ndo sao apenas decifrar codigos que lhes foram ensinados, mas o
individuo deve se apropriar da leitura e da escrita e incorpora-la, ou seja, deve compreender
tudo aquilo que esta lendo ou escrevendo. Este processo ¢ chamado de letramento.

O letramento comeca antes da alfabetiza¢do, quando a crianga vé um rétulo e
tenta reconhecé-lo. A crianga comeca a interagir com as praticas que ela vivencia. Por isso

muitas criangas vao para a escola com um vasto conhecimento adquirido no seu dia a dia.
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Soares (2002) argumenta que a crianga precisa saber fazer uso das atividades de
leituras e escritas. Isto ¢, para entrar nesse universo do letramento, ela precisa apropriar-
se do habito de frequentar bibliotecas, e sempre que possivel, ir a bancas de revistas e
livrarias e, com esse convivio efetivo com a leitura, apropriar-se do sistema de escrita.

No caso das criangas surdas, se houver uma barreira de comunicacao entre os pais
ouvintes e o filho surdo, deste modo dificultard a realizagao das praticas do letramento.
Pois a crianga surda ndo chega a escola com as mesmas habilidades, vocabulario e
conhecimento de mundo que a crianga ouvinte possui ao adentrar na escola.

Reily (2003) sugere que os educadores envolvidos com a educacdo dos
surdos devam refletir mais sobre o papel que a imagem visual retribui na apropriacao
do conhecimento, porque as estratégias mais adequadas para o desenvolvimento da
linguagem, para os estudantes surdos, se ddo pelos recursos visuais.

O conhecimento prévio que o leitor surdo tem de mundo € assimilado e
transmitido através da Lingua de Sinais, lingua de modalidade visual-espacial.
Ao utilizar a Lingua de Sinais torna-se possivel a compreensao do texto, fazendo
da leitura uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento,
caracterizando uma mera recepg¢ao passiva. O conhecimento linguistico, textual e de
mundo, ao ser representado com a Lingua de Sinais durante a leitura, pelas imagens
que estdo registradas em sua memoria, possibilita a compreensdo da noticia escrita.

Para crianga surda ¢ perfeitamente possivel mergulhar no processo da leitura
e da escrita com recursos visuais de significagdo na Lingua de Sinais. O letramento na
lingua portuguesa acontece na constituicao dos sentidos na Lingua de Sinais. Aprender o
portugués, neste sentido, demanda de um processo de natureza cognitiva para o estudante
surdo e metodoldgico para o professor para que o aprendizado de fato aconteca com énfase.

Outro aspecto importante na educagdo bilingue ¢ a leitura, na qual a crianca
surda desde pequena esta cercada de diversas frases e textos. “A leitura e a escrita
sao tornados objetos de conhecimento: os surdos aprendem a refletir sobre os usos
sociais da leitura e da escrita. ” (BOTELHO, 2005 p. 116).

O ato de ler sempre envolve apreensdo, apropriacdo e transformacgdo de
significados, a partir de um documento escrito. Leitura sem compreensdo € sem
recriacdo do significado ndo traz crescimento nem conhecimento, por isso € preciso
ler e entender. Conforme nos ¢ apresentado por Soares (2000, p. 48):
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Ler ¢ um conjunto de habilidades ¢ comportamentos que se estendem
desde simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande
Sertdo Veredas de Guimardes Rosa (...) uma pessoa pode ser capaz
de ler um bilhete, ou uma histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de
ler um romance, um editorial de jornal. Assim: ler ¢ um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo
e complexo continuo.

Letramento ¢ entdo, o conjunto das experiéncias de utilizagdo da escrita que
sdo determinadas social e culturalmente. De acordo com Soares (2000, p. 46), “ler
sempre pressupde um enriquecimento de novas possibilidades de existéncia. As
experiéncias conseguidas por meio da leitura, além de facilitarem o posicionamento do
ser sujeito numa condigao especial (o usufruto dos bens culturais escritos), sdo ainda,
as grandes fontes de energia que impulsionam a descoberta, elaboragao e difusao do
conhecimento”. “Letramento, portanto, ¢, sobretudo um mapa do coragao do homem,
um mapa de quem o leitor é, e de tudo o que pode ser.” (SOARES, 2000, p. 41).

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada a partir das analises bibliograficas com a finalidade
de desenvolver um trabalho sobre “O Ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para a crianca surda”. Com o propoésito de desenvolvimento deste foram
consultados livros, revistas cientificas, artigos entre outros materiais. Com base nos
estudos de Lakatos e Marconi (1987, p. 66):

A pesquisa bibliografica trata-se do levantamento, selecdo e
documentacao de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto que esta
sendo pesquisado em livros, enciclopédias, revistas, jornais, folhetos,
boletins, monografias, teses, dissertacdes e material cartografico.
Pretende-se, assim, colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o mesmo.

A pesquisa bibliografica, segundo Cervo e Bervian (2002, p. 65) “procura explicar
um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos”. E como um
procedimento de investigacdo que tem por finalidade colocar o pesquisador em contato com
0 que ja se produziu e registrou a respeito do seu tema de pesquisa, para que possam servir
de embasamento tedrico. Desta forma, o arcabougo teorico deste estudo foi embasado na
leitura de vérios pesquisadores da area que auxiliaram para as reflexdes que se pretendia.4
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CONCLUSAO

A pesquisa demonstrou que a surdez ndo ¢ a responsavel pelo baixo desempenho
dos alunos surdos na aquisi¢ao de Lingua Portuguesa, e sim a forma de como est4 sendo
ensinada a Lingua Portuguesa para esses alunos nao obtendo bons resultados, no entanto
a importancia de se utilizar as metodologias que norteiam o trabalho do professor, como
foram citadas algumas metodologias neste trabalho para que todas as escolas possam
utiliza-las de forma eficaz e obterem o resultado esperado. Portanto, a Lingua Portuguesa
ndo deve ser vista como um cddigo onde os alunos copiam palavras sem compreensao,
fazem exercicios mecanicamente, sem entender o funcionamento desta lingua.

Compreendemos que ¢ valido trabalhar o texto como um todo e nio palavras
isoladas, pois a compreensado da leitura promove o aprendizado da Lingua Portuguesa.

E relevante ressaltar ainda, a importancia de se trabalhar um texto em LP e
interpreta-lo para Libras, para que os alunos surdos possam atribuir sentido a leitura
ampliando seu conhecimento de mundo.

Como a crianga surda interpreta o mundo visualmente, ela aprende a associar
gesto ou imagem, bem como as palavras ou uma frase. Deste modo, vao se evoluindo
no dominio das duas linguas. No entanto surdos expostos & Lingua de Sinais ou
mesmo ao portugués escrito, podem ampliar seu vocabulario, & semelhanca do que
acontece com um leitor de lingua estrangeira. Se este nao tiver um bom dominio da
lingua, certamente tera dificuldades em compreender o que esta sendo dito. Por isso
a importancia do surdo ter conhecimento da sua lingua natural.

Portanto, pode-se considerar a Libras como uma lingua que proporciona ao
surdo conhecimento de mundo e através dela capaz de estruturar seu pensamento,
fazendo compreender a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Segundo Saviani (2006, p. 131) “o objetivo € que os alunos ndo sejam simples
consumidores do conhecimento, mas que principalmente, sejam produtores do
conhecimento”. Concluimos que devemos buscar uma aprendizagem significativa,
a partir da valorizacdo de experiéncias visuais compartilhando com os ouvintes,

informagdes e conhecimento.
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LITERATURA PARA CRIANCAS SURDAS:
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO A PARTIR DO LUDICO
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RESUMO

A presente pesquisa buscou verificar a contribui¢do da Literatura Infantil na
formacao do conhecimento da crianga surda, e quais possibilidades o livro infantil
tende a oferecer, de forma ludica, para a formacdo da crianca. Esta pesquisa
procurou compreender como acontece o seu despertar para o pensamento l6gico
e para as imagens transmitidas pelos textos literarios, respeitando a sua cultura.
A leitura de historias, textos classicos da literatura infantil ¢ fundamental para o
inicio do letramento e o processo de aquisi¢do da linguagem escrita das criangas
surdas. A roda da histdria ou sua contagdo ¢ momento importante e de grande
auxilio no desenvolvimento cognitivo e emocional das mesmas, inclusive das
criangas surdas. A Literatura Infantil desemboca o exercicio de compreensao, sendo
um ponto de partida para outros textos, pois com o passar do tempo, as criangas
sentem necessidade de variar os temas de leitura uma vez que, a leitura ¢ a forma
mais sistematizada de elaborag@o da fantasia, passando a ter um nivel mais elevado
de cultura, estimulando a escolha e a critica de certos textos. Pressupde-se que a
leitura ¢ um instrumento essencial na vida do homem, sendo que sua aprendizagem
e pratica possibilitam a ampliagdo do conhecimento de mundo, e o acesso as formas
de comunicagao necessarias a vida em sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Contacao de Histérias; Crianca Surda; Literatura Infantil.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da Fa-
culdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a importancia da Literatura Infantil na construgao
do conhecimento da crianga surda. O trabalho de pesquisa realizado sobre a
Literatura Surda considera também a recepc¢do dessa literatura pela crianca surda, a
qual ocorre em outra modalidade linguistica, visto que esta modalidade na Lingua
de Sinais ¢ a viso-gestual, uma vez que a Lingua Portuguesa tem sua modalidade
definida como oral-auditiva. Procuramos compreender como acontece o seu
despertar para o pensamento logico e para as imagens transmitidas pelos textos
literarios respeitando a sua cultura.

A Literatura contribui para o desenvolvimento humano, tanto o social
quanto o individual. Modifica a realidade, possibilitando a reflexdo do real e desperta
a crianga a busca pela conquista de seus desejos. Assim, a Literatura denomina-se
como um instrumento que transmite conhecimento e a cultura de uma comunidade.

A Literatura Infantil ocupa grande importancia no seio familiar, pois ouvir
as historias, que foram contadas e recontadas pelas avos e pelos pais, possibilita a
estimulacdo para a formagdo da crianga, enquanto sujeito social, além de reforgar os
lagos familiares, deixando boas coisas gravadas na memoria, consistindo para a educagido
da crianca momentos de grandes descobertas e curiosidades. Como arte, a Literatura
trabalha o imagindrio, a criatividade e estimula a linguagem, onde pais e professores
devem explorar as multiplas visdes possibilitadas pela leitura de textos literarios, que
levam as criangas a possibilidade de reflexdo, questionamento e recriagdo do real.
Quadros (2000, p. 58) comenta que existem dois fatos importantes para a Literatura,
que sdo “[...] os relatos de historias e a producdo de Literatura Infantil em sinais”.

Introduzir textos em Lingua de Sinais, como pratica discursiva dara condigdes
paraa crianca surda de perceber como funciona o texto escrito, possibilitando a utilizagao
de videos sinalizados contos de historia por adultos surdos, teatros, entre outros.

No Brasil, a Lingua de Sinais foi oficializada como a lingua de
comunicagio viso-espacial dos surdos. E uma lingua natural do individuo surdo e
apresenta estrutura gramatical propria, possuindo regras fonoldgicas, morfologicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas, sendo assim, uma lingua completa.

A Lingua de Sinais Brasileira - Libras possibilita o desenvolvimento
cognitivo do surdo, favorecendo seu acesso a conceitos € conhecimentos existentes.
E um direito de a crianga surda ter acesso a educagio em sua lingua e um dever
do estado garantir que isso acontega. As criancgas surdas passam pelas mesmas
etapas que as criangas ouvintes no processo de aquisicdo de leitura e escrita. Ou
seja, apresentam a capacidade de elaborar representagdes simbolicas e desenhos,
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de reconhecer os formatos das letras, para enfim chegar a forma convencional de
aprendizagem da escrita e leitura, e seu desenvolvimento necessita passar pelas
etapas da aquisi¢do de linguagem no seu tempo, com sua lingua oral ou visual, para
ndo haja déficit em sua aprendizagem.

Como a Lingua de Sinais ¢ uma lingua viso-espacial, que explora o visual,
ilustracdes na literatura infantil facilitam a compreensao, tanto das criangas ouvintes
quanto das surdas. De acordo com Goodman (1998, p. 35) “[...] a imagem tem sido
compreendida como fung¢do estimuladora, colocada para interessar a crianga pelo
livro”. Desta forma, entende-se que o leitor ao deparar-se com as pistas visuais,
preenche lacunas de significado.

Portanto, a Literatura Infantil podera contribuir para a o aprendizado do
educando surdo, respeitando sua diferenga, de forma prazerosa sendo possivel
assim que esse desfrute de novos conhecimentos oferecidos de maneira ladica,
favorecendo e ampliando o universo cultural da crianga surda e da ouvinte.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 CULTURA E IDENTIDADE SURDA

A cultura ¢ um elemento significativo no processo de afirmagao coletiva de grupos
minoritarios. Com a cultura, o homem se constitui e se renova constantemente ¢
também renova o mundo a sua volta, construindo, entdo, a sua propria identidade,
pois conforme Gesser (2009, p. 54) “A cultura &, gostemos ou ndo, ‘o flexivel’, ela é
produtiva, dindmica, perturbadora, contraditoria, aberta, plural e esta em constante
transformagao, pois € construida situacionalmente em tempos e lugares”.

Cultura (...) ¢ o conjunto complexo das representacdes, dos juizos
ideolodgicos e dos sentimentos que se transmitem no interior de uma
comunidade. (...) Portanto, a cultura compreende especialmente todas
as formas de se representar o mundo exterior, as relagdes entre seres
humanos, os outros povos ¢ os outros individuos (DUBOIS, 1973, p.163).

Para a compreensao da cultura surda, faz-se necessario o contato rotineiro
com o povo surdo, pois somente assim ¢ possivel conhecer o seu dia-dia e a sua
forma de ver e de se colocar no mundo.

O surdo apresenta uma forma de ver o mundo diferenciado do ouvinte, pois
¢ percebida através de uma experiéncia visual e faz uso de uma linguagem especifica
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para isso - a Lingua de Sinais. Elas s@o de outra ordem, uma ordem com base visual e
por isso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta
mediante a coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos. Esta lingua &,
antes de tudo, a imagem do pensamento dos surdos e faz parte da experiéncia vivida
da comunidade surda. Como artefato cultural, a Lingua de Sinais também ¢ submetida
a significacdo social a partir de critérios valorizados, sendo aprovada como sistema de
linguagem rica e independente, e traduz-se de forma visual.

Portanto, conhecer a surdez e suas peculiaridades tornou-se imperativo
para varios pesquisadores e curiosos. Somente com o conhecimento sobre a surdez
e a sua divulgagdo responsavel ¢ que acontecera a quebra de paradigmas para que o
surdo seja respeitado em sua diferenga por todas as pessoas.

Conforme alguns estudiosos os estudos na segunda metade do século XVIII
havia dois principais métodos de ensino de surdos, o método francés de L’Epée, em
Paris, que era baseado num sistema de sinais, € 0 método do alemdo de Heinicke que
enfatizavam o desenvolvimento do oralismo. A partir do congresso de Milao em 1880, o
método do oralismo tornou-se dominante, reduzindo a educacgao de surdos a oralizacao,
onde os professores surdos foram expulsos das escolas, a lingua de sinais foi banida e a
comunidade surda foi excluida da politica das institui¢des de ensino, por ser considerado
um perigo para o desenvolvimento da linguagem oral. Segundo Goldefeld (1997, p. 31),
a concepgao oralista baseava-se na “[...] leitura labial, fala competéncia linguistica oral
e métodos de reabilitacdo, para que as criancas desenvolvessem do modo mais normal
possivel, integrando-se como membro do mundo dos ouvintes”.

Por séculos os individuos surdos foram privados de utilizar a Lingua de
Sinais, impossibilitando de manifestar sua cultura e identidade, prevalecendo por anos o
oralismo, utilizando uma filosofia que proibia o surdo de utilizar a sinalizagao, ndo tendo
conhecimento linguistico, cultural e tdo pouco a Literatura Surda. Segundo Karnop
(2011, p. 100) neste periodo “[...] as produgdes literarias ndo eram aceitas, de modo que
o aprendizado da fala e da Lingua Portuguesa era priorizado, acreditavam que os surdos
compartilhavam entre eles historias sinalizadas, piadas, poemas e historias de vida”.

Neste contexto o oralismo tornou impossivel a produ¢do de obras literarias
para surdos e o registro dos mesmos. Desta forma os surdos viviam na escassez de
informagdes, sendo que os textos existentes eram de dificil compreensdo. Diante
destas dificuldades surge a Literatura Surda, sendo adaptagdes de historias da
literatura oral para Lingua de Sinais. Com o objetivo de proporcionar para o surdo
o acesso ao mundo literario, Stock (2010, p. 2) acredita que no Brasil,
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[...] A literatura surda tenha sido descoberta a partir do ano 2000,
encontrando materiais, embora escassos, conforme a pesquisa da autora
Lodenir Karnopp e Machado (2006), temos alguns livros classicos
infantis que foram adaptados para Lingua Brasileira de Sinais, (Libras),
Escrita de Sinais e Portugués, com roteiros, historias e personagens
surdas com sua cultura. Usando o recurso com o desenho do sim com
objetivo de ampliar o vocabulario da crianga surda, fazendo com que
ela construa a sua identidade e sua subjetividade como sujeito surdo.

Para o surdo adulto a luta pelo reconhecimento da sua identidade, cultura e
a legitimidade de sua lingua constituem-se em caminhos arduos. No Brasil ocorreram
grandes conquistas na comunidade surda, dentre eles destacamos o reconhecimento e
a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais como uma lingua natural com estrutura
gramatical propria a partir da Lei n° 10436/02, a qual dispde sobre a Lingua de Sinais
e foi regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/05, que em seu Artigo 14, apresenta:

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto
no caput, as instituigdes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traduc@o e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;
II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras
e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;
I1I - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educagdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagio.

O povo surdo vem construindo sua cultura que ¢ representada pelo seu
mundo visual, lembrando que isso ndo ocorreu de forma simples, mas fora necessario
uma mobilizagdo social, e uma transformacao no enfoque da surdez que deixou de ser
deficiéncia para conceber o surdo enquanto ‘Sujeito Surdo’, capaz de criar e recriar o
seu mundo, capaz de falar de si enquanto agente transformador do seu contexto social.
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Considerando os aspectos relacionados a legitimidade da Libras e as
conquistas dos movimentos surdos no decorrer da historia, tornam-se importantes
pontos que destacam a cultura e identidade surda, para referir a Cultura Surda ¢
fundamental que tenhamos conhecimento desses dois termos.

Ja Kraemer (2008, p. 01), contextualiza a cultura numa concepgao pos-

moderna, afirmando que a cultura.

[...] aparece retratada como multipla, multifacetada, visto que a
compreensdo de cultura muda e pode oscilar quando entendida dentro de
novas tramas epistemologicas. Sendo assim, ela ¢ vista pela diferenca,
cada espago cultural se define pela sua histdria, suas especificidades,
suas lutas e sua origem. A cultura ¢ uma pratica de significacdo e assim
se torna um campo de luta em torno de uma produgdo de significados
para o mundo social. Ela é uma relagdo social, uma relagdo de poder,
uma pratica que produz identidades, evidenciando que a cultura ¢ um
dispositivo de luta para a significagdo social.

E neste contexto social que surge a mobilizagio para a busca do
reconhecimento da Lingua de Sinais enquanto lingua, e a0 mesmo tempo a afirmagao
de que a cultura surda comporta a Lingua de Sinais. Outro ponto interessante
referente a surdez € a questdo da identidade, segundo Strobel (2007) e Gesser (2008)
o que da a identidade ao surdo seria a Lingua de Sinais. Para tanto Gesser (2008,
p. 64) fundamenta-se em Bakhtin (1995) afirmando que o “[...] sujeito ¢, antes de
qualquer coisa, um produto dos discursos”.

A identidade surda conforme as pesquisas de Perlin (1998, p. 54)
referem-se “[...] aquelas que estdo presentes no grupo dos surdos que fazem uso
da experiéncia visual propriamente dita, constituindo-se a partir de encontro surdo-
surdo construindo no ser surdo”.

A cultura surda ¢ transmitida para a crianga surda pelo contato com adultos
surdos, por produtos gerados por determinados grupos de surdos em relacdo ao teatro,
poesia visual, brinquedos e a Literatura Surda. Esta transmissao da cultura surda tem um
grande papel na construgao da identidade, tornando possivel a expressao da subjetividade.

Strobel (2008, p. 112) afirma que “A cultura surda ¢ profunda e ampla, ela
permeia, mesmo que ndo percebemos como sopro de vida ao povo surdo com a sua
subjetividade e identidade”.

O sujeito surdo nao se difere do ouvinte, na visao de Cromack (2004, p.
70) “[...] o que muda ¢ que a linguagem deixa de ser sustentada em fonemas, letras,
palavra, enfim, em sons, € passa a se sustentar em sinais imagéticos, que sao signos
linguisticos para os surdos da mesma forma que as palavras sdo para os ouvintes”.

Assim, a identidade surda se inicia com o conhecimento sobre a surdez
e consequentemente com a valorizacdo e o orgulho surdo que pode acontecer na
familia, na escola e em todos os espagos sociais.
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2.2 LITERATURA

Literatura ¢ uma palavra com origem no termo em latim /itfera, que
significa letras, sendo possivel uma tradu¢do do grego grammatikee. Em latim,
‘Literatura’ significa “[...] instru¢do, conjunto de saberes e habilidades de escrever
e ler bem de forma correta. Relaciona-se com as artes da gramatica, da retorica e
da poética. Por extensdo refere-se especificamente a arte ou oficio de escrever de
forma artistica [...]” Existem diversas defini¢des e tipos de literatura, pode ser uma
arte, uma profissdo, um conjunto de producdes e a palavra literatura sempre ¢ de
dificil definicdo, pois muitos conceitos ja foram apresentados por estudiosos. Lajolo
(2001, p. 11) afirma que “[...] perguntas como ‘o que ¢ literatura? ’ sdo ‘perguntas
permanentes’ com ‘respostas provisorias’”. No entanto, ndo podemos pensar que
literatura ¢ um ‘texto’ publicado em um ‘livro’, pois temos o conhecimento que
nem todo texto e nem todo livro publicado sdo de carater literario.

A literatura apresenta diversos géneros, que agradam varios gostos e que
sdo direcionados publicos diferentes, como por exemplo, a literatura de cordel,
literatura infantil, literatura surda, entre outras.

Segundo José de Nicola (1998, p. 24), o que torna um texto literdrio ¢ a
funcdo poética da linguagem que “[...] ocorre quando a intengdo do emissor esta
voltada para a propria mensagem, com as palavras carregadas de significado”.

Literatura também ¢ uma disciplina no ambito escolar, onde os individuos
estudam diversos autores e suas obras, suas contribuicdes para a literatura brasileira,
normalmente, e temas como a literatura portuguesa. A literatura, concretizada a partir
da leitura, também permite uma abordagem interdisciplinar, capaz de revelar ao
aluno o didlogo entre as caracteristicas estéticas do texto e as motivacdes historicas,
sociais, politicas, filosoficas e psicoldgicas que contribuiram para a constituicao da
polissemia revelada no ambito textual.

Faz-se necessdrio que o aluno compreenda a literatura como fendmeno
cultural, historico e social, como instrumento politico capaz de revelar as contradi¢des
e conflitos da realidade. No dialogo entre o mundo empirico e o universo ficcional,
a literatura pode produzir um significado para o contexto em que vivemos.

Assim, ensinar literatura ndo ¢ apenas elencar uma série de textos ou
autores e classifica-los num determinado periodo literario, mas sim revelar para o
aluno o caréter atemporal, bem como a funcdo simbdlica e social da obra literaria.

A literatura tornar-se uma grande aliada do professor e pode influenciar
de maneira positiva neste processo. Assim, segundo Bakhtin (1992, p. 26) “[...]
expressa sobre a literatura abordando que por ser um instrumento motivador e
desafiador, ele ¢ capaz de transformar o individuo em um sujeito ativo, responsavel
pela sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto em que vive e modificé-
lo de acordo com a sua necessidade.

150



2.3 ALITERATURA INFANTIL E O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DO
PENSAR CRITICO

A literatura infantil leva a crianga a descoberta do mundo, onde sonhos e
realidade se incorporam, onde a realidade e a fantasia estdo intimamente ligadas,
fazendo a criancga viajar, descobrir e atuar num mundo magico, podendo modificar
a realidade seja ela boa ou ruim.

A historia da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos.
Comega a delinear-se no inicio do século XVIII, quando a crianga pelo
que deveria passa a ser considerado um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-
se da vida dos mais velhos e receber uma educagdo especial, que a
preparasse para a vida adulta. (CUNHA, 1999, p. 22)

Antes disso, a crianga, acompanhando a vida social do adulto, participava
também de sua literatura. Existiam no século XVIII, duas realidades. A crianca da
nobreza, orientada por preceptores, lia geralmente os grandes classicos, enquanto
a crianca das classes desprivilegiadas lia ou ouvia as historias de cavalaria, de
aventuras, ¢ as lendas e contos folcloricos formavam uma literatura de cordel de
grande interesse das classes populares.

Devido a concepgao de infancia que estava se constituindo, fez-se necessarios
Nnovos mecanismos para “equipar’” e “preparar’ a crianga para enfrentar mais tarde o
meio social. A escola tornou-se, entdo, uma instituicao legalmente aberta, ndo s6 para
a burguesia, mas para todos os segmentos da sociedade e a literatura infantil vem entdo
validar esse processo de escolarizacdo; isto porque, de acordo com Lajolo e Zilberman
(1991, p. 18) como a escola “trabalha sobre a lingua escrita, ela depende da capacidade
de leitura das criangas, ou seja, supde terem este passado pelo crivo da escola”.

No caminho percorrido, a procura de uma literatura adequada para a infancia e
Jjuventude, podem-se observar duas tendéncias proximas daquelas que j4 influenciavam
a leitura das criangas: dos classicos, fizeram-se adaptacdes e do folclore, nasceu os
contos de fada, até entdo quase nunca voltados especificamente para a crianga.

Como a criancga era vista como um adulto em miniatura, os primeiros textos
infantis resultaram de adaptagdes ou da minimizagdo de textos escritos para os adultos.
No entanto, desde o século passado percebe-se uma preocupagdo e importancia que a
Literatura Infantil ocupa na vida de muitas pessoas, principalmente na vida das criangas,
as quais sao as que ficam mais encantadas com esse mundo deslumbrado do ‘faz de conta’.
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E ndo precisa ser criangas ja alfabetizadas. Pelo contrario, os menores,
que ainda ndo conhecem o universo da lingua escrita e nem da leitura por palavras,
sdo as que mais sabem aproveitar as fantasias e as que mais viajam pelo mundo da
imaginacdo. Como bem lembra Abramovich (1993, p.16), ¢ de suma importancia
para a formacdo de qualquer crianga ouvir inimeras historias, pois “Escutéa-las ¢ o
inicio da aprendizagem para um ser leitor”.

Por isso, a crianca comega a sua trajetdria como um ser leitor ainda nos
bragos dos pais, ouvindo o que eles contam. “O primeiro contato da crianga com um
texto ¢ feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avos, contando contos
de fadas, trechos da Biblia, historias inventadas (tendo a crianga ou os pais como
personagens)” (ABRAMOVICH, 1993, p. 16).

A Literatura Infantil aborda uma série de temas como medo, amor, caréncias,
perdas, descobertas, alegrias, entre outros. Por esse e outros motivos ja mencionados
¢ tao importante trabalhar a Literatura Infantil, principalmente com as criangas da
Educacdo Infantil, pois € nesta fase que elas estdo mais abertas ao aprendizado.

Lajolo, (2008, p.16) garante que se ler € essencial, a leitura literaria também
¢ fundamental e cita que,

E a literatura, como linguagem e como instituigio, que se confiam
os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura ¢ importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca
va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Emprega-se a expressao Literatura Infantil ao conjunto de publicacdes que
em seu conteido tenham formas recreativas ou didaticas, ou ambas, e que sejam
destinados ao publico infantil. Para Arroyo (1990, p. 25) “[...] anatureza da Literatura
Infantil, o seu peso especifico, ¢ sempre o mesmo e invaridvel. Mudam as formas, o
revestimento, o veiculo de comunicacao que ¢ a linguagem.” O encantamento que a
Literatura Infantil proporciona ao leitor permanecera sempre e em todos os lugares.
No entanto, os problemas ainda nao superados pela Literatura Infantil encontram-
se nas praticas pedagogicas que ainda insistem apresentar a Literatura Infantil com
exercicios intelectuais ou pedagdgicos, ensino da moral e bons costumes.

A Literatura Infantil € arte, e deve ser apreciada e corresponder plenamente
a intimidade da crianga, uma vez que esta tem um apetite voraz pelo belo e encontra
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na Literatura Infantil o alimento adequado para os anseios da psique infantil.
Alimento, esse, que traduz os movimentos interiores € saciam os proprios interesses
da crianga, o que confirma Meireles (1984, p. 32) quando fala que “A literatura nao
é, como tantos supdem, um passatempo. E uma nutricdo”.

Para Frantz (2001, p. 16), “[...] a Literatura Infantil é também ludismo, ¢
fantasia, ¢ questionamento, e dessa forma consegue ajudar a encontrar respostas
para as inimeras indaga¢des do mundo infantil, enriquecendo no leitor a capacidade
de percepcao das coisas”.

No entanto, ndo podemos esquecer que os livros dirigidos as criangas
sdo escritos por adultos. Adultos esses, que possuem a intengdo de transmitir
ensinamentos de cunho moral, o qual julga ser interessante para crianga.

De modo que, em suma o “o livro infantil”, se bem que dirigido a
crianga, ¢ de invenc¢ao e intengdo do adulto. Transmite os pontos de vista
que este considera mais Uteis a formacao de seus leitores. E transmite-
os na linguagem e no estilo que adulto igualmente cré adequados a
compreensdo e ao gosto do seu publico. (MEIRELES, 1984, p. 29)

O livro infantil s6 serd considerado Literatura Infantil legitima mediante
a aprovagao natural da crianca. Para isso o livro precisa atender as necessidades da
crianga, que seriam: povoar a imaginacdo, estimular a curiosidade, divertir e por
ultimo, sem imposi¢des, educar e instruir. Como afirma Oliveira (2005, p. 125)

Os livros infantis, além de proporcionarem prazer, contribuem para
o enriquecimento intelectual das criangas. Sendo esse género objeto

da cultura, a crianga tem um encontro significativo de suas historias
com o mundo imaginativo dela propria. A crianga tem a capacidade
de colocar seus proprios significados nos textos que €, isso quando o
adulto permite e nao impde os seus proprios significados, visto estar em
constante busca de uma utilidade que o cerca.

Acredita-se que a literatura vem solidificar o espago da leitura na escola
enquanto formacdo de leitores, sendo assim, torna-se importante que o educador
ndo dé a todos os géneros textuais, um carater utilitario, porque o prazer de ler esta
relacionado ao prazer de criar novas situacdes, de adentrar num mundo diferente
através das historias infantis, num mundo de sonhos e agdes dos personagens das
historias infantis, desmistificando preconceitos, relacionando fatos com sua propria
vida, pensando assim, uma forma de tornar o mundo compreensivel e mais humano.
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Neste sentido, Cagneti e Zotz (1986, p. 23) falam que a literatura nos
convida hé diferentes emogdes e visdes do mundo, nos proporcionando “[...]
condi¢des para o crescimento interior, possibilitando a formacdo de parametros
individuais para medir e codificar seus proprios sentimentos e agdes”.

Portanto, entende-se que a escola que objetiva a formacdo do leitor
literario, deve ter como principios o ensino da literatura e de acordo com a fala
de Cosson (2007, p. 23) “[...] sem o abandono do prazer, mas com 0 compromisso
de conhecimento que todo saber exige.” Para isso, torna-se inevitavel pensar a
qualidade do material literario oferecido aos alunos e a formacdo dos professores
mediadores da leitura literaria.

2.4 LITERATURA SURDA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO
ENSINO — APRENDIZAGEM DA CRIANCA SURDA

Conforme Karnopp (2006) “[...] a expressdo ‘Literatura Surda’ ¢ utilizada
para caracterizar historias que apresentam em sua narrativa a questao da identidade
e da cultura surda, além da presenga da lingua de sinais”. Para essa autora, a
Literatura Surda ¢ um artefato cultural que ndo se opde a ouvinte, sinalizando o
hibridismo cultural. E nessa perspectiva que as culturas dialogam entre si, sem
manter a neutralidade, onde todas sao hibridas e heterogéneas.

Strobel (2009, p. 61) sinaliza que a Literatura Surda “[...] traduz a memoria
das vivéncias surdas através das varias geragdes dos povos surdos. A literatura se
multiplica em diferentes géneros: poesia, historia de surdos, piadas, literatura infantil,
classicos, fabulas, contos, romances, lendas e outras manifestacdes culturais”.

A Literatura Surda contribui efetivamente para significar a aprendizagem dos
alunos surdos no que tange a sua primeira lingua—a Lingua de Sinais -, além de atuar como
facilitadora no processo de construgdo de sua identidade. Em um primeiro momento, a
Literatura Surda passou a terem significados na Gallaudet University, em Washington
D.C., quando alunos surdos, académicos e pesquisadores passaram a dissemind-la nao
somente no campus, como também nos mais diversos ambientes nos quais a comunidade
surda interage, como por exemplo, em associagdes, escolas e encontros de surdos.

Conceitos advindos destas primeiras interagcdes chegaram as comunidades
surdas de outras localidades, através dos alunos que retornavam as suas cidades-
natal, e também através de congressos ou quaisquer outros eventos académicos
que propunham a troca de conhecimento. No caso do segundo ambiente, também
ocorria distribui¢do de material a respeito da Literatura Surda, como livros e
recursos mididticos. Nesse contexto, Strobell (2009, p. 62) assegura que,
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A literatura surda refere-se as varias experiéncias pessoais do povo
surdo que, muitas vezes, expdem as dificuldades e/ou vitdrias das
opressdes ouvintes, de como se saem em diversas situagoes inesperadas,
testemunhando as agdes de grandes lideres e militares surdos, e sobre a
valorizagdo de suas identidades surdas.

Diante do exposto até aqui, ndo ha como dissociar a interdependéncia entre
os conceitos de linguagem, cultura e identidade, ressaltando que tais se encontram
intrinsecamente ligados a Literatura Surda, e conforme Karnopp (2006, p. 101), “As
historias tem grande relevancia para a construcdo da aprendizagem da crianga, com
literatura € possivel interligar, hibridizar culturas, nesse caso cultura ‘surda e ouvinte’”.

As criangas surdas desenvolvem aprendizagens através da leitura e da
experiéncia visual, porém sozinhas ndo tém poder de se formar como leitoras e
de serem também leitores visuais - necessitam do livro, de textos e de imagens
para que possam desenvolver sua capacidade visual e de leitura. As criangas
precisam encontrar significados que ultrapassem o sentido da leitura escolar e,
preferencialmente, deve trazer de casa uma relagao afetiva com os livros, construida
com a familia através da Lingua de Sinais.

A arte de contar historias faz parte ndo somente do universo surdo, mas
contempla a trajetoria da civilizagdo humana. E através da contagdo de historias
que as criancas sao estimuladas no desenvolvimento de sua criatividade, onde a
imaginacao flui naturalmente em consonancia com um novo saber.

Inicialmente, a Literatura Surda circulava de modo mais presencial e
nos encontros entre os surdos, e para Silveira (2013,) estes espagos referiam-se
a “[...] associacdes de surdos, escolas de surdos e eventos da area contavam com
apresentacdes teatrais e/ou com surdos contadores de histdrias, € havia poucos ouvintes
que participavam”. As produgoes literarias em Libras comegaram a circular de modo
mais frequente a partir de 2000, com os avangos tecnoldgicos nos ltimos anos, o que
facilitou o uso de equipamentos portateis (como maquinas digitais ou filmadoras), bem
como a divulgacao e circulagdo de videos em Libras, facilitando assim o registro de
piadas, poesias, contos, historias de vida e historias sinalizadas para surdos.

A questao das formas de registro das histérias € um aspecto importante a
considerar para a analise da Literatura Surda, porque ¢ diferente do caso da literatura
escrita utilizada em culturas letradas.

Os artistas surdos Nelson Pimenta e Rosani Suzin promoveram a divulgacao
da Literatura Surda em video no Brasil, em oficinas e eventos, no final dos anos
1990. Em seguida, outros surdos ficaram conhecidos como contadores de historias,
artistas e poetas, através de videos postados em Libras nas ferramentas de busca e
pesquisa online. E importante ressaltar ainda a importancia cultural dos materiais
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em Libras produzidos pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES, LSB
Video e pela Editora Arara Azul, entre outros institutos e editoras, os quais fazem
parte desta heranca cultural surda. Com as tradugdes para CD ou DVD em Lingua
de Sinais, o entendimento torna-se claro e varios materiais foram traduzidos em
lingua de sinais nos ultimos tempos.

Materiais académicos sobre a Literatura Surda e a Literatura em Lingua
de Sinais comecaram a surgir em torno do ano de 2000, com os estudos de Silveira
(2000), Karnopp (2006) e Rosa (2006). Investigagdes em Programas de Pos-
Graduagdo em Educacdo, surgem com as dissertacoes de mestrado de Mourao
(2011), Rosa (2011) e Schallenberger (2010), trouxeram contribui¢des para a area
de estudos da Literatura Surda. Além disso, localizamos a apresentacdo de trabalhos
em eventos nas areas de educacao e linguistica.

A Literatura surda esta conquistando a devida importancia que ela merece
para formacao do surdo, para isso podemos observar que cursos, em nivel superior,
proporcionam disciplinas dedicadas ao assunto.

J& ¢ constatado que na Literatura Surda existem livros digitais publicados
na modalidade de tradugdo cultural. Sendo feita a tradugdo de historias como
Chapeuzinho Vermelho® por exemplo, esta sofre o processo de tradugdo cultural,
sendo o publico-alvo criangas surdas que utilizam a Lingua de Sinais como sua
lingua materna. Essa tradu¢do tem como um dos principais objetivos, esclarecer
para os surdos as historias da literatura convencional, através da Libras, das
expressoes claras e da locagao dos personagens bem marcados, contando a respeito
das histdrias de sua época, crengas, valores, medos, angustias e alegria.

A Literatura Surda podera ser capaz de modificar diversos conceitos
excludentes que permeiam em nossa sociedade. Faz-se necessario motivar a propria
comunidade surda em produzir mais materiais que tragam a historia da surdez e suas
lutas sociais, marcando um movimento de reconhecimento e conquistas, deixando
as novas geragdes surdas possibilidades de pertencer a essa historia.

Além de estas histdrias serem contadas na Lingua de Sinais, utilizam recursos
visuais como gravuras, luvas, varinha magica, todo material possivel para ficar ainda
mais rica a encenagao auxiliando também na compreensao e ampliagdo do vocabulario na
LIBRAS, possibilitando assim que as criangas surdas se identifiquem com os personagens
e aos alunos ouvintes destacam a importancia das maos para as pessoas surdas.

A Libras ¢ uma lingua visual-gestual e recentemente seus usuarios tém
utilizado a Escrita de Sinais ou Sing Writing em seu cotidiano. Esta ¢ a forma de
registro das linguas de sinais, no entanto raras sao as obras literarias produzidas
através dessa escrita, devido ao fato de esta ainda ndo constar como disciplina na

3 Escrito pelo francés Charles Perrault, no ano de 1697 e traduzido para Lingua Portuguesa por
Regina Reis Junqueira.
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grade curricular de escolas de surdos, sendo desenvolvida em forma de cursos e/ou
estudos e repasses feitos por surdos fluentes para os demais.

Na Literatura Surda, podemos destacar a existéncia de traducdes, adaptacdes
ou criacdes de historias. No processo do reconto de historias nesta literatura, seguindo as
pesquisas de Alves e Karnopp (2002, p. 98), consideram que “[...] estes sdo caracterizados
por contos tradicionalmente voltados para ouvintes, onde ocorreu uma adaptacao a fim
de contextualizar uma nova historia totalmente inserida no contexto cultural do surdo”.

Podemos citar como exemplos os materiais da Editora Arara Azul como ‘Alice
no pais das maravilhas’ (2002), ‘Iracema’ (2002), ‘O Alienista’ (2004) caracterizam-
se como traducdes para a Libras de classicos da literatura, pois contribuem para o
conhecimento e divulgagdo do acervo literario de diferentes tempos e espagos, ja que sdo
traduzidos para a Lingua de Sinais, sendo esta a lingua utilizada pela comunidade surda.

Outros materiais como, os livros ‘Cinderela Surda’ (2003), ‘Rapunzel
Surda’ (2003), ‘Patinho Surdo’ (2005) e ‘Adao e Eva’ (2005) sdo adaptagdes de
histérias ou de contos de fadas que existem hd anos. Em todos esses livros, os
personagens principais sdo surdos e o enredo da historia tem transformacgdes para
se adaptar a cultura surda. Os autores desses livros, conhecendo os cléssicos da
literatura mundial e seu valor, realizam adaptagao para cultura surda, de forma que
o discurso traga representagdes sobre os surdos.

No casode criacao, encaixam-se textos originais que surgem e sao produzidos
a partir de um movimento de histérias, de ideias que circulam na comunidade surda,
onde podemos citar histdrias criadas aqui no Brasil como, por exemplo, o livro ‘Tibi
e Joca’ (2001) que fora escrita por Claudia Bisol, a qual narra a histéria de um menino
surdo em uma familia com pais ouvintes que ndo conhecem a Lingua de Sinais. Desta
forma o filho permanece isolado e triste, at¢ 0 momento que conhece um novo amigo
que o convida para entrar em um mundo diferente através da Lingua de Sinais. Outro
exemplo de livro ¢ ‘Casal Feliz’(2010), € criagao de uma historia contada e ilustrada
por um mesmo surdo, autor Cleber Couto, que fala sobre encontros entre a mao
vermelha (surda) e mao azul (ouvinte). A histdria narra o encontro destas maos que
tiveram problemas de comunica¢ao, até que a mao azul (ouvinte) resolve aprender a
Lingua de Sinais para conversar com a mao vermelha (surda).

A Literatura Surda ¢ importante na vida das pessoas e para ressaltar isso
Mourao e Silveira (2009, p. 2) falam sobre este papel que,

[...] j& se sabe ha bastante tempo que a literatura tem poder de
influenciar o publico que 1€, fazendo as pessoas viverem suas historias
e acreditarem nas representagdes que traz.. Mesmo que seja dificil
comprovar como os livros produzem opinides e comportamentos, o fato
¢ que isso acontece com frequéncia.
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Portanto, a comunidade de surdos precisa manter o leque de possibilidades
artisticas e expressdes da Lingua de Sinais, os registros visuais sdo indispensaveis
na criagdo de bibliotecas visuais e podem contribuir para uma escrita posterior,
através da Escrita de Sinais e/ou através de tradugdes apropriadas para o Portugués.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizacdo desse estudo deu-se através da pesquisa bibliografica e que
de acordo com Gil (2002, p. 48), “[...] a pesquisa bibliografica ¢ realizada a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Serdo realizadas consultas e analises dos materiais, que contém informagdes para a
soluc¢do do problema exposto.

Esta pesquisa envolveu a escolha de um tema: Literatura para criangas
surdas, desenvolvido apds a elaboragdo de um projeto de pesquisa, pois sabe-se
que criancas ouvintes convivem com historias infantis, as quais sao lidas, contadas
ou introduzidas em suas vidas das mais variadas formas. E neste contexto que cabe
questionar este aspecto da crianca surda: Como a Literatura Infantil ajudaré essas
criangas surdas a entrarem neste mundo da fantasia e da imaginagao?

Na andlise dos materiais coletados para a realizagdo da pesquisa, foram
selecionadas narrativas e historias publicadas, considerando aspectos da literatura
surda, fazendo recortes e levando em conta a escolha dos titulos que se identificam
com os objetivos da pesquisa. Em seguida, procedemos a analise dos discursos
materializados nos textos produzidos em sinais.

Osregistros das historias sinalizadas e aanalise dos discursos produzidos pretendem
contribuir com as discussdes referentes a literatura surda, potencializando assim a producao
de conhecimento que subsidiem programas de formacao docente na area de educagdo de
surdos. A seguinte pesquisa serd desenvolvida através de pesquisas bibliograficas dentro da
metodologia da andlise qualitativa por acharmos que esta nos transporta para a realidade
contextual, constituindo-se numa analise da critica sobre os fatos.

Arevisao bibliografica foi realizada, ou seja, um levantamento de obras que
tratam do tema proposto pela pesquisa, de assuntos referentes a cultura e identidade
surda, a literatura, ao ensino de literatura, para um suporte teérico e embasamento
das discussdes. A nossa pesquisa pretende observar e investigar como € 0 processo
de ensino aprendizagem da leitura e o contato com o texto literario, levando em
conta o histérico da comunidade surda, a luta de grupos minoritarios, baseando-se
na teoria dos Estudos Culturais em Educagao.
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4 CONCLUSAO

Ao retomar o objetivo geral proposto nesse trabalho, articulamos
linguagem, cultura e identidade com a Literatura Surda, enquanto fatores relevantes
na formacdo do sujeito leitor. Nessa dire¢do, concordamos com Skliar (2001) ao
afirmar sobre o vinculo da identidade cultural surda interpretada a luz do contexto
onde o sujeito se encontra inserido. Durante o presente trabalho foram abordados
os aspectos caracteristicos do reconto de historias contribuindo para a formagao de
sujeitos criticos, promovendo as discussoes referentes a identidade de quem conta a
historia e sua interacdo com o interlocutor. Desse modo, retomando os pressupostos
de Alves e Karnopp (2002), enfatizamos que o reconto de historias ¢ constituido de
um ato politico, social, mental e linguistico.

No que tange a leitura de mundo por meio de uma experiéncia visual,
retomamos Cafiero (2010, p. 85) quanto esta pontua que “Cada texto pede uma
leitura diferente, j4 que o leitor ndo usa sempre os mesmos modos de ler”. Ao
conceber a leitura também como exercicio da cidadania onde o leitor interage com
o autor através da maneira como 1€ o mundo e as palavras e ao priorizar a concepgao
interacionista da lingua e da leitura, isso traz implica¢des para o ensino da leitura no
contexto escolar onde o grande desafio que se forma ¢ vivenciar na sala de aula as
praticas sociais de leitura que ocorrem para além dos muros da escola.

Por meio da pesquisa bibliografica constatou-se que embora ocorra uma
expansdo na producao da Literatura Surda, notamos uma timida aten¢ao no que tange
aos estudos sobre o reconto de historias. Nesse sentido, a relevancia dessa pesquisa
aponta caminhos paraum posterior estudo considerando areferida tematica. Esperamos
que o estudo aqui desenvolvido tenha revelado a importancia da disseminagdo da
Cultura Surda e dos seus artefatos culturais através da Literatura Surda, no entanto,
percebe-se como pungente a necessidade de futuras investigagcdes que contemplem a
interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo do reconto de histdrias.

Diante deste cendrio, pretende-se continuar os estudos, contribuindo na
aplicabilidade pedagdgica que subsidiardo as situagdes praticas do reconto de
historias no Atendimento Educacional Especializado de Libras, em Libras e por
consequéncia, no ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua, em sua
modalidade escrita, para os alunos surdos. Nessa nova concepg¢ao de uma pedagogia
bilingue por meio da Literatura Surda, os professores sdo os agentes mediadores
dessa conquista gradativa que acompanhara o leitor para toda a vida, seja lendo e
relendo, interpretando e tecendo novos significados, criando um novo mundo de
palavras e interagindo com a sociedade letrada da qual fazemos parte.
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Com efeito, a Literatura Surda contribui para significar a aprendizagem do
aluno surdo por meio do uso social da leitura e da escrita. Uma leitura que encanta ao
contar e contar histdrias por meio da sua lingua natural, capturando a atengao dos seus
aprendizes ao ensina-los a descortinar o mundo fascinante das palavras. Um saber que
flui assim como a vida, de maneira natural e espontdnea, mas com forca e vigor.

Ressaltamos que a Literatura Infantil contribui para a formacdo do
leitor literario quando a obra-literaria propde indagacdes ao leitor, estimulando a
curiosidade e, instigando assim, a produ¢do de novos conhecimentos, podemos
afirmar também que existem equivocos na escolha do material e nas metodologias
utilizadas pelos educadores no desenvolvimento das aulas, e que estas constatagdes
problematicas exigem a ampliagdo da compreensdo da natureza especifica da
literatura na escola por parte dos educadores.

A literatura visual produzida na lingua de sinais ¢ significativa para a
celebragdo dessa lingua que se apresenta atualmente em vias publicas, na midia,
na universidade, nas escolas de educagao basica, nos restaurantes, nos bares, nos
aeroportos. As tentativas de apagar a lingua dos sujeitos surdos ndo vingaram. O
motivo, quem sabe, se situe de acordo com Mignolo (2003, p. 307) “[...] nas forgas
milenares e as lembrangas de uma lingua cravada no corpo”.

Os sujeitos surdos apreciam recontar e recriar contos. A celebracdo da
lingua de sinais e o orgulho de ser surdo se apresentam em suas produgdes, seja por
videos produzidos por meio institucional ou por uma filmadora em casa, no trabalho,
na escola, na praga e posteriormente sdo divulgados na internet. Em qualquer uma
das produgdes, o conto sobrevive em um povo que se comunica com os olhos, com
as expressdes faciais, com as maos, por que ndo dizer, com o corpo.

A literatura surda estd presente na comunidade surda e ¢ socialmente
relevante o registro dessas historias, pois pode proporcionar principalmente as
escolas, um material baseado na cultura das pessoas surdas.

Nas historias analisadas, os autores buscam, enfim, o caminho da auto-
representacdo do grupo de surdos na luta pelo estabelecimento do que reconhecem
como suas identidades, através da legitimidade de sua lingua, de suas formas de
narrar as historias, de suas formas de existéncia, de suas formas de ler, traduzir,
conceber e julgar os produtos culturais que consomem e que produzem.

160



REFERENCIAS

ALVES, Antonio; KARNOPP, Lodenir. O surdo como contador de historias. /n:
LODI, A. et al. Letramento e Minorias. Porto Alegre: Mediagao, 2002.

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sao Paulo:
Spicione, 2006.

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. Sao Paulo: Melhoramentos,
1990.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1992.

BRASIL. Politica Nacional de Educac¢ido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/
seesp/ arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 11 maio 2015.

BISOL, Cléudia. Tibi e Joca: uma histéria de dois mundos. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 2001.

CAFIERO, Delaine. Letramento e Leitura: formando leitores criticos. /n: Colecao
explorando o ensino, v. 19. Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental (200 p.).

CAGNETI, Sueli de Souza; ZOTZ, Werner. Livro que te quero livre. Rio de
Janeiro: Nordica, 1986.

COUTO, Cleber. Casal feliz. Ilustragdes de Cleber Couto. Belém, PA: 2010.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria ¢ pratica. Sao Paulo: Contexto,
2007.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: Teoria e pratica. 18. ed.
Sao Paulo:

161



Atica, 1999.

CROMACK, Eliane Maria Polidoro da Costa. Identidade, cultura surda e
producio de subjetividade e educacio: atravessamentos e implicagdes sociais.
Psicologia Ciéncia e Profissdo, Brasilia, 2004, 24 (4), 68-77.

DUBOIS, Jean ef al. Dicionario de linguistica. Sdo Paulo: Editora Cultrix, 1973.

FRANTZ, Maria Helena Zancan. O ensino da literatura nas séries iniciais. 3. ed.
[jui-Rs, Ed. Unijui, 2001.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno
da lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

GIL, Carlos Antonio. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2002.

GOODMAN, Yetta (Org). Como as criancas constroem a leitura e a escrita.
Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

GOLDEFELD, Maircia. A crianc¢a surda: linguagem e cogni¢cdo numa perspectiva
socia interacionista. Sdo Paulo: Plexus, 1997.

HESSEL, Carolina; ROSA, Fabiano; KARNOPP, Lodenir. Cinderela surda.
Canoas: Ulbra, 2003.

KARNOPP, Lodenir. Literatura Surda. /n: Literatura, letramento e praticas
educacionais - Grupo de estudos surdos ¢ Educagao. Campinas: Educacao Tematica
Digital - ETD, v. 7, n. 2, p. 98-109, jun. 2006.

. Literatura surda. Educa¢ao Tematica Digital - ETD, Campinas, v. 7, n.
2, p. 98-109, jun. 2006.

. Literatura Surda. Curso de Licenciatura e Bacharelado em Letras-
Libras na Modalidade a Distancia. Floriandpolis: Universidade Federal de Santa

162



Catarina, 2010.

. Cultura surda na contemporaneidade: negociagoes, intercorréncias e
provocacdes. Canoas: Editora da Ulbra, 2011.

KRAEMER, Graciele Marjana. Cultura, identidade e representacio: a infancia
surda como uma trama cultural. Disponivel em: <http://educadoragraciele.blogspot.
com.br/2008/11/ cultura-identidade-e-representao.html> Acesso em: 15 maio 2015.

LAJOLO, Marisa. Literatura: leitores ¢ leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo: Editora
Atica, 2008,

; ZILBERMAN Regina. Literatura infantil brasileira: historia e historias.
5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 3. ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1984.

MIGNOLO, Walter D. Histérias locais projetos globais: colonialidade e saberes
subalternos e pensamento liminar. Tradu¢do de Solange P. de Oliveira. Belo
Horizonte: UFMG, 2003.

MOURAO, Claudio; SILVEIRA, Carolina. Literatura Infantil: musica faz parte da
culturasurda? Anais do Seminario Nacional: Educacao, Inclusao e Diversidade.
Taquara/RS: FACCAT - Faculdades Integradas de Taquara, 2009. CD-ROM.

NICOLA, José de. Literatura brasileira: das origens aos nossos dias. Sao Paulo:
Scipione, 1998.

OLIVEIRA, Ana Arlinda de; SPINDOLA, Arilma Maria de Almeida Spindola.
Linguagens na Educac¢ao Infantil III — Literatura Infantil. Cuiaba: Edufmt, 1990.

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto

163



Alegre: Editora Mediagao. 1998.

QUADROS, Ronice Muller de ¢ KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais
Brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

ROSA, Fabiano; KARNOPP, Lodenir. Adao e Eva. Canoas: Ulbra, 2005.
. Patinho Surdo. Canoas: Ulbra, 2005.

SILVEIRA, Carolina Hessel. Circulacio da Literatura Surda no Brasil: analise de
produgoes em Libras em Comunidades Surdas. Qualificacdo da Tese de Doutorado.
Porto Alegre: UFRGS/FACED/PPGEDU, 2013.

. Contando historias sobre surdos(as) e surdez. /n: COSTA, M. (Org.).
Estudos Culturais em Educacdo. Porto Alegre: Ed. Universidade/ UFRGS, 2000.

; ROSA, Fabiano; KARNOPP, Lodenir Becker. Rapunzel Surda. Canoas:
Ulbra, 2003.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Discurso, escola e cultura: breve roteiro para
pensar narrativas que circundam e constituem a educagdo. Canoas: Ulbra, 2005.

. (Org.). Cultura, poder e educacio: um debate sobre estudos culturais
em educagdo. Porto Alegre: Ulbra, 2005.

STROBEL, Karin. Asimagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. Florianopolis:
Ed. da UFSC, 2009.

STOCK, Irene Miillerleily. A importancia da literatura surda no desenvolvimento
Educacional da crianga surda. Revista Eficaz, Maringa, p.1-7, 2010.

164



CAPITULO 8

AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA
POR CRIANCAS SURDAS: BASES LINGUISTICAS
NECESSARIAS PARA A FORMACAO DO SURDO

JATTI, Simone Caroline de Barros
SANTOS, Gisele Minozzo dos

165



AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA POR CRIANCAS SURDAS:
BASES LINGUISTICAS NECESSARIAS PARA A FORMACAO DO SURDO

JATTI, Simone Caroline de Barros'
SANTOS, Gisele Minozzo dos 2

RESUMO

O referido trabalho tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre a Aquisi¢ao da
Libras por criangas surdas. Conforme a literatura estudada, héa a necessidade de os
sujeitos surdos adquirirem a Lingua de Sinais desde a mais tenra idade. Assim, este
processo se efetivard no convivio com pessoas fluentes nesta lingua, contribuindo
para o seu desenvolvimento em todos os aspectos. A crianga passa por diversas
mudancas no decorrer da sua evolugdo. A linguagem exerce um papel fundamental
no desenvolvimento da crianga, visto que através dela apropria-se da cultura,
estabelecendo relagdes sociais, imprescindivel no processo educacional em uma
educacdo bilingue de qualidade. Deste modo, conhecer o processo de aquisicao
da Libras desde os primeiros dias de vida ¢ essencial para qualquer pessoa. O
contato, quanto antes com a Libras, traz aos surdos possibilidades de construir sua
subjetividade por meio de experiéncias cognitivas linguisticas, onde se encontram
na Lingua de Sinais, uma forma concreta e natural. Portanto, essa pesquisa pretende
apresentar quais serdo as necessidades iniciais para a crianga surda se desenvolver a
partir de uma comunica¢do que venha atender suas reais necessidades.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga; Lingua Brasileira de Sinais; Surdez.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da Fa-
culdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre a importancia da aquisi¢ao da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras pela crianga desde a sua infancia. Encontram-se
estudos em que para as criangas ouvintes, 0 momento em que o balbucio acontece se faz
necessaria a intermediacao por parte do adulto, pois ¢ a partir dai que a crianga comeca
a se desenvolver linguisticamente, e verifica-se que esta fase ocorre de igual modo nas
criangas surdas, levando em conta sua particularidade linguistica, a Libras. Esta ¢ uma
etapa que necessita de varios cuidados, bem como acompanhamento familiar de forma
a subsidiar e apoiar a crianga na principal fase da sua constru¢@o da aprendizagem.

Estapesquisa serd apresentada através de referenciais tedricos, demonstrando
a importancia de a crianca surda ter contato inicialmente com meios linguisticos
visuais, como subsidio para adquirir uma lingua mais sistematizada.

A linguagem ¢ o elemento principal para a constitui¢do do sujeito no meio
em que ele vive, e no caso da educacdo de surdos, a maioria chega a idade escolar
sem que tenham uma base linguistica que os auxilie na compreensdo dos conceitos
necessarios para sua formagao e estabelecimento social.

Nesse sentido, esse trabalho pretende contribuir para desmistificar o
pensamento equivocado, de familiares com filhos surdos e que alguns profissionais
tém a respeito da Libras, no que se refere ao processo da aquisi¢ao da linguagem.

As andlises aqui apresentadas terdo como base em levantamento bibliografico,
inicialmente subsidiado por Santana (2007); Lei n° 10.436; Goldfeld (2002) Quadros
(1997) dentre outros. Primeiramente abordaremos questdes referentes a linguagem e
surdez, esclarecendo aimportancia de cadaum e qual o motivo de estarem intrinsecamente
ligados; em seguida arespeito da Lingua Brasileira de Sinais e do bilinguismo, discorrendo
sobre sua importancia para a comunidade surda, além de sua regulamentagdo Legal; e
para finalizar falaremos a respeito da Aquisi¢ao da Lingua de Sinais por Criangas Surdas,

mostrando suas particularidades e relevancia em seu desenvolvimento.
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2 DESENVOLVIMENTO
2.1 SURDEZ E LINGUAGEM

No livro Educacdo infantil: saberes e praticas da inclusdo: dificuldades de
comunicacao e sinalizacdo: surdez, elaborado pela prof.* Daisy Maria Collet de Araujo
Lima (2006, p.21), “A surdez consiste na perda maior ou menor da percepgao normal dos
sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com os
diferentes graus de perda da audi¢ao”. A surdez pode ser subdividida em leve, moderada,
severa e profunda. As duas primeiras caracterizam o individuo como ‘parcialmente surdo
ou deficiente auditivo’; as duas ultimas caracterizam o individuo como ‘surdo’.

O Decreto n° 5626/05, afirma em seu Artigo 2° que “[...] considera-se pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. E em seu paragrafo tinico, “[...] considera-se deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”.

Em pesquisas e emrelatos encontrados, verifica-se que de acordo com Santana
(2007, p. 21) “Héa uma espécie de competigdo, de disputa implicita ou explicita por
fornecer a solucdo primordial para o problema da comunicacdo dos surdos”. Essa
competi¢do parece ocorrer entre a area da saude, que visa a ‘normalidade’ do sujeito
surdo, enquanto a area pedagdgica enaltece a Lingua de Sinais e as particularidades

linguisticas e culturais do sujeito surdo.

Em linhas gerais, essas solugdes tém duas bases: uma oferecida pelas
ciéncias bioldgicas, que geralmente véem o surdo como deficiente
e, portanto, buscam a “normalidade” e a fala, dispondo de avangos
tecnologicos (proteses auditivas, implantes cocleares) para oferecer ao
surdo a possibilidade de ouvir a falar; outra sustentada pelas ciéncias
humanas, que comumente enxergam o surdo como diferente e defendem
a lingua de sinais como sendo a lingua do surdo ¢ a ideia de uma cultura
surda, direcionando o debate para uma questdo de ordem ideoldgica.
Essa competicdo parece ocorrer especialmente entre a area da satde,
que busca “normalizar”, ¢ a area pedagogica, que procura diminuir os
estigmas (SANTANA,2007, p.21-22)
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E através da linguagem que o ser humano consegue relatar, informar e
defender aquilo que sabe e conhece interagindo sobre o assunto do seu interesse.

A linguagem para Chomsky, (1957) apud Quadros (1997, p. 68) “[...] ¢ como
um processo de descobertas das regularidades das regras das linguas que qualquer
falante conhece; [...] uma caracteristica da espécie humana [...]”. Sendo assim, a
linguagem estd em um processo de descoberta para o ser humano, pois ele esta
constantemente aprendendo vocabulos e regras e esse processo de desenvolvimento
¢ natural para a construc¢do do seu Iéxico.

Através da linguagem podemos transmitir o que sentimos € 0 que vemos,
além de demonstrar emogdes.

E relevante ressaltar, que o processo de aquisi¢io da linguagem acontece
de igual modo da crianca surda para a que ouve, mesmo que ambas tenham
modalidades linguisticas distintas, pois, a ouvinte tem como sua lingua natural a
Lingua Portuguesa e a partir dela que vai abrindo o seu leque de palavras; ja a
crianga surda adquire sua lingua natural, a Libras, e adquire a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Acredita-se que a Lingua de Sinais deve ser aprendida ainda na
infancia, para a melhor efetivagao do processo de aquisicao da linguagem.

Para Konig (2007, p. 06)“A linguagem possui, além da fun¢do comunicativa,
a funcdo de constituir o pensamento. O processo pelo qual a crianca adquire a
linguagem, segundo Vygotsky, segue o sentido exterior para o interior, do meio
social para o individuo”, ou seja, ¢ por meio do grupo social que a crianga convive
que ela comega a se desenvolver linguisticamente.

Segundo Goldfeld (1997), a crianga passa por diversas mudangas no decorrer
de seu desenvolvimento e a lingua € um dos principais instrumentos utilizados nesse
processo. A aquisicdo da Lingua de Sinais vai permitir a crianga surda, mediante
suas relagdes sociais, 0 acesso aos conceitos de sua comunidade, que passara a
utilizar como seus, formando assim uma maneira de pensar, agir € ver o mundo

caracteristico da cultura de sua comunidade.
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2.2 ALINGUA DE SINAIS BRASILEIRA E O BILINGUISMO

Na historia da educagdo de surdos encontram-se varios relatos de surdos
que eram excluidos da sociedade, sofriam discrimina¢do pelos familiares e pela
sociedade. Estes surdos eram escondidos e/ou trancados dentro de um quarto ou um
comodo da casa, ou exilados em manicomios, porque antigamente ter um surdo na
familia era considerado um castigo Divino.

Assim, os surdos, ndo tinham direito a nada, nem a heranga deixada pelos

proprios pais, pois eram considerados invisiveis pecaminosos.
Para Goldfeld (2002, p. 27)

A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da historia,
geralmente apresentava apenas aspectos negativos. Na antiguidade os
surdos foram percebidos de formas variadas: com piedade e compaixao,
como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas, e
por isso eram abandonados ou sacrificados. Até mesmo na biblia pode-

se perceber uma posi¢do negativa em relacio a surdez.

Os surdos eram considerados imortais por ndo poderem confessar os
sacramentos para o sacerdote, ou seja, por ndo poderem falar, ndo conseguiam
confessar os pecados, sendo consideradas pessoas sem alma. De acordo com Goldfeld
(2002, p. 28) “A crenca de que o surdo era uma pessoa primitiva fez com que a ideia de
que ele ndo poderia ser educado persistisse até o século XV. Até aquele momento eles
viviam totalmente a margem da sociedade e ndo tinham nenhum direito assegurado”.

O Congresso de Milao aconteceu no ano de 1880 em Mildo, na Itilia. Este
Congresso reuniu muitos estudiosos para decidirem sobre as praticas educacionais que
envolviam a comunidade surda. Apos sete dias de discussoes, apresentagdes e votagoes,
ficou decidido que as escolas de surdos cabia o ensino da fala como meio de inser¢ao do
surdo em um mundo ouvinte; os gestos foram banidos, assim como as préticas bimodais

que utilizavam sinais em simultaneidade com a fala também foram rejeitadas.
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Conforme as pesquisas de Diniz (2010, p. 22)

A Libras sempre demonstrou a resisténcia ¢ a valorizagdo linguistica que
permanece até os dias de hoje e mostra ser “viva”. Neste aspecto da resisténcia
linguistica, a Libras sempre sofreu o preconceito e houve a “proibigdo” do
uso desta lingua de sinais no INES, na educaco para surdos, através da
filosofia oralista no final do século XIX, por causa do congresso realizado

em Mildo e a forte pressao de ser considerada uma lingua “inferior”.

Ap0s anos de luta em busca do reconhecimento da Lingua de Sinais e do respeito
e valorizagdo da cultura e identidade surda, no dia24 de Abril de 2002 entrou em vigor a
Lein®10.436 a qual reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais no Brasil como meio legal
de comunicag@o e expressao e outros recursos de expressao a ela associados, garantindo
o atendimento em qualquer local publico a toda pessoa portadora de deficiéncia
auditiva. Em seu paragrafo nico, entende a Lingua Brasileira de Sinais como “a forma
de comunicag@o e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

Para Diniz (2010, p. 11) “A Lingua de Sinais ¢ a lingua natural da comunidade
surda de cada pais, além da sua lingua falada considerada como oficial, como no
Brasil, a LIBRAS, e quanto a lingua falada, o Portugués”. Em suas pesquisas,
Diniz (2010) nos fala ainda que a expressdo e recep¢do em Lingua de Sinais
ocorre através da sinalizacdo no canal da comunicagdo viso-espacial e na Lingua
Portuguesa ocorre pelas palavras no canal da comunicagdo auditiva.

Foram muitos anos de estudos, congressos e palestras para que a Lingua de
Sinais fosse reconhecida e valorizada e demonstrar que a sua importancia na comunidade
surda tem um valor indiscutivel, de forma a persistir a preservagao da identidade surda.

Através da Lingua Brasileira de Sinais, podemos transmitir alegrias, tristezas

sentimentos, poesia, musicas, reflexdes filosoficas, entre os mais variados assuntos.
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Segundo Skliar (2005, p. 27):

Usufruir da lingua de sinais ¢ um direito do surdo e ndo uma concessao
de alguns professores e escolas. Sendo assim, o surdo hoje tem
direito de utilizar a sua lingua , na qual a Libras, onde antigamente
era proibido a sua utilizagdo hoje ele tem o direito da mesma, pois ¢é
ela que identificara o surdo dentro da sua cultura, porém sabemos que
ainda hoje existe discriminagao e nao aceitacdo pela familia, mas é bem
menos do que antigamente a Libras esta cada vez mais evoluindo.

Com vista no apresentado acima, ¢ necessario que as pessoas tenham
conhecimento da Lingua de Sinais para facilitar a comunicagao entre todos, deforma
a propiciar um mundo igualitério e livre de preconceitos. Pensando nessa premissa,
nos deparamos com a proposta Bilingue, a qual para Quadros (1997, p. 27) “[...]
¢ uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a
crianga duas linguas no contexto escolar.” Quando fala-se a respeito do Bilinguismo,
verifica-se que este tem como pressuposto basico a aquisi¢cdo da Lingua de Sinais
como L1 e a aquisicdo da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita.

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz ¢ de que os
surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. A
nogdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade

oral da lingua para poder se aproximar o maximo possivel do padrao de
normalidade ¢ rejeitada por esta filosofia. (GOLDFELD, 2002, p. 43)

Assim compreende-se que a proposta Bilingue faz-se importante para
o desenvolvimento do sujeito surdo e para aquisicdo da linguagem, de forma a
priorizar a lingua propria dos envolvidos neste processo educativo. Sabe-se ainda
que a aquisi¢ao da Lingua de Sinais deve ocorrer preferencialmente, pelo convivio

com outras criangas surdas e com surdos mais velhos fluentes nesta lingua.
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2.3 AAQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS POR CRIANCAS SURDAS

Quando um casal decide ter filhos, planejam com todo amor e carinho e
desejam filhos ‘normais’, almejam o ideal. Mas quando a crianca ¢ diagnosticada
com surdez, o primeiro sentimento que surge ¢ o medo do desconhecido.

A primeira fase pela qual passam os pais € a nao aceitagao, ou seja, o luto, pois
esta se caracteriza como um processo complexo, destacando principalmente a falta de
conhecimento a respeito da Lingua de Sinais. Entdo, faz-se necessaria a aceitagdo por
parte dos mesmos, para que a formagao do sujeito surdo linguisticamente seja eficaz.

Sendo assim, os pais procuram o melhor para os seus filhos, no intuito de que
a oralidade seria o ideal, de forma a integra-los na sociedade, mas compreende-se que,
de acordo com estudos e registros, para o sujeito surdo o melhor seria o estimulo para
a aquisi¢ao da Lingua de Sinais. Santana (2007, p. 133) fala que “A busca pela fala é
uma cobranga social e independente da familia. Mas o fato comprometedor € que se
exige sempre uma fala ‘perfeita’ e também ‘natural’, como se bastasse ouvir para falar
[...]”. Com base nesta citagdo, nos deparamos com a realidade em que algumas familias
procurardo que os seus filhos surdos falem, pois ¢ uma cobranca por parte da sociedade,
que defende um ser humano padrao, mas com relagdo a comunicagao, entende-se que o
sujeito surdo interage com o mundo através de experiéncias visuais significativas para
sua vida e utiliza a Lingua de Sinais de forma a atender suas premissas bésicas.

Quando falamos na importancia da Libras para a crianga surda, ¢ importante
perceber que a familia tem um papel fundamental em optar qual lingua sera utilizada
para a comunicagdo com a crianga surda, haja vista a possibilidade de utilizagao da
lingua oral ou da Lingua de Sinais.

Desta forma compreende-se que, as criangas surdas filhas de pais ouvintes acabam
sendo muitas vezes prejudicadas linguisticamente, por ndo terem contato com a Libras
desde os primeiros dias de vida; ja os filhos surdos de pais surdos acabam adquirindo a
Libras como sua lingua natural, pois sdo estimuladas desde cedo pelo convivio da Lingua de
Sinais com seus pares, o que segundo Quadros e Stumpf (2009, p. 144) quando pesquisam

a respeito da aquisi¢do de linguas, nos dizem que de acordo com suas investigagdes

[...] as criangas surdas, filhas de pais surdos, adquirem as regras de sua
gramatica de forma muito similar as criancas adquirindo linguas faladas.
Assim, [...Jverificamos que a constituigdo da gramatica da crianga independe
das variagoes das linguas e das modalidades em que as linguas se apresentam.
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Assim, existem estudos relacionados ao chamado periodo critico que busca

analisar o impacto do input no desenvolvimento da linguagem. Quadros (2009,

p.162) observou que,

[...] os sujeitos expostos a Lingua de Sinais Brasileira mais cedo
e com input consistente e prolongado apresentam um processo de
aquisicao da linguagem na Lingua de Sinais normal; por outro lado, os
sujeitos expostos tardiamente, mesmo diante de um input consistente e
prolongado apresentam alguns desvios na consolidagdo da linguagem.
Isso favorece a hipotese do periodo sensivel para a aquisicdo da
linguagem, reforcando que as criancas necessariamente sdo dotadas de
uma base inata que guia o processo de aquisi¢do da linguagem.

Neste sentido, nota-se que a crianga surda possui suas caracteristicas

linguisticas inatas, sendo seu desenvolvimento fator essencial na aquisi¢do da

linguagem. Sacks (2010, p. 59) relata que:

Nascemos com nossos sentidos; eles sio “naturais”. E possivel
desenvolvermos sozinhos, naturalmente, as habilidades motoras. Mas
nao podemos adquirir sozinhos uma lingua: essa capacidade insere-se
numa categoria Unica. Nao se pode desenvolver uma lingua sem alguma
capacidade inata essencial, mas essa capacidade s6 ¢ ativada por uma
outra pessoa que ja possui capacidade e competéncias linguisticas. E
somente por meio de transagdo (ou, como diria Vygotsky, “negociagdo”)

com outra pessoa que a linguagem ¢ desenvolvida.

Assim, sendo a linguagem inata do ser humano, ¢ fundamental a convivéncia
com outras pessoas para que esta aquisicao se efetive, e quando pensamos na aquisi¢cao
da Libras pela crianga surda nao ¢ diferente, faz-se necessario o contato com outras
pessoas fluentes nesta lingua, a fim de adquirir e desenvolver suas potencialidades, de
forma a realizar atividades simples no seu dia a dia sem preconceitos e/ou dificuldades.

Segundo Quadros (1997, p.70)
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[...] o processo de aquisicdo da Lingua de Sinais é semelhante ao
processo de aquisicdo da lingua oral pelos ouvintes, no que se refere as
fases deste processo. A aquisi¢do da Lingua de Sinais, ocorre em quatro
estagios, sendo estes: pré-linguistico, estagio de um sinal, estagio das

primeiras combinagdes, e estagio das multiplas combinagdes.



Tendo como base a existéncia destes estagios e pensando na melhor época
para a aquisicao de uma lingua, em especifico neste trabalho a Lingua de Sinais, faz-se
necessario que esta ocorra desde a mais tenra idade, pois conforme Quadros e Stumpf
(2009, p. 145), afirmam que nos estudos de Petitto (1987) argumenta que “[...] a crianca
surda produz gestos que diferem dos sinais produzidos por volta dos 14 meses, analisando
essa producdo gestual como parte do balbucio”. Estas mesmas autoras, pesquisando
Petitto e Marantette (1991) relataram a observagao detalhada do estabelecimento deste
balbucio manual “[...] verificando a existéncia de um padrdo nas producdes dos bebés
surdos andlogo aos padrdes observados nos bebés adquirindo linguas faladas. Por volta
dos 14 meses, as criangas comegam a produzir os primeiros sinais”. Este periodo pelo
qual passa a crianca ¢ denominado de Periodo Pré — Linguistico. Cabe ainda destacar
que, nas pesquisas de Petitto e Marantette (1991), elas relatam que “...] o balbucio € um
fendmeno que ocorre em todos os bebés, sejam estes surdos ou ouvintes, como fruto da
capacidade inata para a linguagem”. (QUADROS, 1997, p. 70)

O Estagio de Um Sinal estende-se pelo periodo aproximado de um a dois anos
de idade. Entretanto, Quadros (1997, p.71) apud Petitto (1987) argumenta que “[...] a
crianga produz gestos que difere dos sinais produzidos por volta de 14 meses”. Tanto
as criangas surdas como as ouvintes “[...] apontam para indicar objetos e pessoas. Mas
quando a crianga entra no estagio de um sinal, o uso da apontacao desaparece”. Este
autor fala ainda que, neste periodo parece ocorrer uma “[...] reorganizagao basica em
que a crianca muda o conceito da apontagao inicialmente gestual (pré-linguistca) para
visualiza-la como elemento do sistema gramatical da Lingua de Sinais (linguistico)”.

Ja no Estagio das Primeiras Combina¢des ocorre por volta dos dois anos,
onde a crianga surda comeca a usar os pronomes de forma inconsistente, segundo
Bellugi e Klima (1979) apud QUADROS (1997, p. 72) “[...] o padrao de aquisi¢ao
das criancas surdas ¢ bastante proximo das criangas ouvintes”. A aquisicdo do
sistema pronominal entre todas as criancas torna-se muito complexa na estrutura
gramatical, por isso ndo se tem uma boa compreensao dos textos produzidos.

E por tltimo, o Estagio das Multiplas Combinacées, ocorre de dois anos até
trés anos e meio, as criangas comecam a ampliar o seu vocabulério, diferenciando
nomes e verbos; comecam a identificar objetos e pessoas que nao estao fisicamente

presentes, sendo estas identificadas com tentativas de representacao espacial.
Neste estagio, a crianga surda comete os mesmos erros gramaticais na
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Lingua de Sinais que a crianga ouvinte comete na Lingua Oral, como
exemplo € o caso da flexdo verbal — Exemplo: eu gosti (lingua oral) fala
do ouvinte que sera representada da mesma forma na Lingua de Sinais.
(QUADROS, 1997, p. 74)

Esses estagios citados acima se tornam importantissimos, para que se
tenha uma aquisicao eficaz, ndo pode passar despercebidos, o ideal seria ndo pular

nenhuma das etapas, podendo ter consequéncias na area pedagogica.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa realizou-se a partir de andlises bibliograficas sobre o tema
“Aquisicdo da Lingua de Sinais Brasileira por Criangas Surdas”. Para isso foram
consultados livros, revistas cientificas, artigos e outros materiais sobre o assunto.

Segundo Lakatos (1987, p. 44):

[...] a pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolugdo de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto
a pesquisa de laboratorio quanto a de campo (documentacdo direta)
exigem, como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se
propde a analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica.

A pesquisa bibliografica, para Cervo e Bervian (2007, p. 65) “[...] procura
explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos
[...]”. Desta forma, a pesquisa bibliografica auxiliou na elaboragdo do material a fim
de embasar teoricamente a pesquisa e subsidiando a elaboracdo de novas analises.

Ap0s a escolha do tema, organizagdo do pré-projeto e a busca por materiais
tedricos procurou-se responder como ocorre o processo de aquisi¢ao da Libras por
criangas surdas, uma vez que a Lingua de Sinais possui uma modalidade distinta da
Lingua Portuguesa, além de pensar nas diferengas que poderiam permear esta fase,

uma vez que existem diferentes composigdes familiares surdas e ouvintes.
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4 CONCLUSAO

Na historia da educacdo de surdos observou-se que eles eram castigados,
moravam em asilos, ndo eram pessoas (considerados animais), pois, considerava-se
importante a fala e como nao falavam ndo tinham direito a nada, e a igreja catolica
considerava que o sujeito surdo ndo tinha salvacdo apos a morte.

Atualmente, vemos que esta realidade modificou-se, tendo em vista
o conhecimento, os estudos realizados e a divulgacdo que ocorre da Lingua de
Sinais. Um marco importante foi a legalizacdo desta através da Lei n° 10.436 onde
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua da comunidade surda.

A Lingua Brasileira de Sinais possui modalidade visual - espacial com
organizagdo e estruturas linguisticas proprias e ¢ importante para o surdo, pois € ela
que o caracteriza como sujeito surdo.

Sendo a educagdo bilingue caracterizada como a L1 do surdo, entdo ele
precisa adquiri-la primeiramente do que a Lingua Portuguesa, para que assim, possa
aprender a sua L2 que ¢ a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, sendo este o
objetivo do bilinguismo, tornar o surdo fluente nessas duas linguas.

A partir dessa pesquisa, percebemos o quanto ¢ relevante a aquisi¢do da
Lingua Brasileira de Sinais pelas criangas surdas, onde a partir de seus 12 meses
de vida que a crianga comeca a balbuciar, fazendo suas primeiras experimentagdes
linguisticas e dai seus estagios respectivos.

A familia tem um papel fundamental neste processo de aquisi¢do da
linguagem, pois assim, acontece a troca de experiéncia entre pais e filhos, e assim
ambos vao tendo envolvimento com a Libras.

Finalmente, podemos dizer que este trabalho foi relevante para a vida
académica, pois, exigiu muita leitura, estudo e um maior conhecimento sobre essa
tematica, onde possibilitou que detalhasse os conhecimentos adquiridos no decorrer
desta graduacao.
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O ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS COMO SEGUNDA
LINGUA PARA OUVINTES NA FASE ADULTA

PENA, Tatiane Tielle da Silva!
MOURA, Maria Lourdes de?

RESUMO

No presente trabalho serdo identificadas as metodologias utilizadas para o ensino de
Libras, como segunda lingua para ouvintes na fase adulta, relacionando elementos
que norteiam esta discussdo. Tratando-se de Libras, uma lingua de modalidade
visual espacial, ¢ visto que seu desenvolvimento de ensino se difere de uma lingua
oral auditiva, nesse contexto, suas estratégias de ensino estdo sendo descobertas aos
poucos. A Libras ¢ uma lingua em ascensao, e por enquanto existem poucos estudos
sobre as metodologias em relagdo a ela voltadas para pessoas ouvintes. Desta
forma, para tal estudo foram coletados dados através de questiondrio subsidiados
pela metodologia etnogréfica, aplicada no periodo de Abril a Maio, para professores
que ministram o ensino de Libras em diferentes instituicdes, onde se encontram
alunos ouvintes ja adultos, e também se desenvolveu uma pesquisa bibliografica
que serviu como suporte para as analises que se pretende. Conforme comprova
a pesquisa, os professores que ensinam Libras a ouvintes adotam uma série de
metodologias eficazes, destacando-se o ensino pela pratica, englobando também
aspectos tedricos, utilizando-se de atividades que realcam a visdao do aluno, dentre
outros. A partir dos dados coletados, realizaram-se reflexdes pertinentes sobre a
questdo que se discute, e chegou-se a conclusdo de que o ensino de Libras como
segunda lingua para os ouvintes € possivel, desde que, se aplique sistematicamente
as metodologias visuais adequadas para esta modalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Libras; Metodologias de ensino.

1 Graduanda do curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras da Faculdade Sul
Brasil - Fasul.

2 Professora orientadora do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Libras da
Faculdade Sul Brasil - Fasul.
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1 INTRODUCAO

A procura pelo aprendizado de uma segunda lingua acontece com frequéncia,
principalmente por necessidades de comunicagao derivada do convivio entre as pessoas.
O ntimero de sujeitos interessados em se tornar bilingues esté crescendo, devido a fatores
sociais, que contribuem para o interesse e contato com a diversidade de linguas e culturas.

Ao estudar a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS percebem-se algumas
diferencas em relagdo as linguas faladas, estas diferencas se destacam em funcdo da
modalidade pela qual ela se desenvolve, pois ¢ uma lingua visual espacial e também pelo
fator social e educacional que implica no processo de ensino aprendizagem. E importante
destacar também que, como as demais linguas, a Libras, apresenta uma estrutura
gramatical propria, apesar de ser uma lingua bastante nova no contexto educacional.

Até pouco tempo, a imagem do surdo ainda era apagada, devido a sua condigao
dendo ouvir. Ele era considerado até mesmo como um ser incapaz, porém, atualmente,
com as lutas da comunidade surda em prol dos seus direitos, foi reconhecida no Brasil,
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, através da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002
que coloca esta modalidade linguistica como a lingua natural da comunidade surda,
e o Decreto n°® 5.626/2005 que regulamenta essa lei, para que seu ensino ocorra em
diversos niveis. Com isso, o surdo adquire seu espaco na sociedade e a Libras comega
a ser mais explorada como pratica de ensino.

Ao ensinar Libras como segunda lingua para ouvintes , assim como com o
ensino de qualquer outra lingua estrangeira, se tem como base o aprendizado da Lingua
Portuguesa, levando em consideragdo ainda, as caracteristicas de aprendizagem que cada
individuo possui, pois na maioria das vezes, conforme ¢ observado atualmente, quem
procura os cursos de Libras sdo pessoas na fase adulta, que estdo atuando ou pretendem
atuar profissionalmente em contato com os surdos. Desta forma, as metodologias de ensino
desta lingua para estes ouvintes, precisam ser criteriosamente pensadas e sao estas reflexdes
que se pretende com esta pesquisa, ou seja, identificar e refletir sobre quais metodologias

sao mais adequadas para o ensino de Libras como segunda lingua para os ouvintes.
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Com esse proposito foi desenvolvida pesquisa bibliografica nas concepgdes
de autores das areas afins, e também uma abordagem de cunho etnografico,
baseando-se em informagdes adquiridas por questionario aplicado para diferentes

professores que desenvolvem metodologias no ensino de Libras.

2 O ENSINO DE LIBRAS NA SOCIEDADE ATUAL

2.1 ALINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

A Libras ¢ uma lingua natural utilizada pela comunidade surda brasileira, e esta
se expandindo na sociedade por duas razdes: num primeiro momento, em decorréncia
do que as leis determinam, que haja sua implantacdo nas grades curriculares dos cursos
de licenciaturas e formagdo de professores, € num segundo momento, em funcao da
proposta bilingue que vem propor aos ouvintes o interesse pelo aprendizado da libras
para facilitar a interacdo com o sujeito surdo que estd inserido em um contexto majoritario
da lingua oral, porém precisa se expressar através de sua lingua natural, Libras.

A Libras foi legalmente reconhecida como meio de comunicagao e expressao
do surdo, com a publicacdo da Lei n° 10.436 de 24/04/2002, com isso, ela se torna

a segunda lingua oficial do Brasil.

Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico (sic) de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico (sic) de transmissdo de ideias (sic) e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

O processo de inser¢do da Libras, se inicia pelas lutas da comunidade surda, no
intuito de quebrar barreiras preconceituosas que vinham historicamente se arrastando em
todos os espagos sociais. A conquista pela legalizagdo da Libras, representa um marco de
vitéria pela comunidade surda. Porém, ndo basta apenas o reconhecimento legal desta
lingua por parte da comunidade ouvinte, ¢ necessario um esforgo de interesse em aprendé-

la, e entender a importancia e a necessidade em se comunicar e interagir com as pessoas
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surdas. Conforme Lima (2006) “A pessoa surda ¢ aquela que tem perda auditiva e que por
meio de experiéncias visuais, interage e compreende o mundo, sdo pessoas que manifestam
uma cultura propria refletida em sua comunicacdo”, e todos estes sujeitos estdo no direito

de ter acesso a sua propria lingua, muito embora, isso ndo ¢ a realidade de muitos deles.

1.2 ANECESSIDADE DE SABER LIBRAS POR PARTE DOS OUVINTES

Ha diversas motivagdes que levam o ouvinte a aprender Libras, como a
necessidade de ensino-aprendizagem em escolas diante da inclusdo social; as
dificuldades de comunicagdo nas familias e ambientes que estdo inseridos os
sujeitos surdos; a interagdo socio afetiva com esses sujeitos que tém por direito a
interacdo através de sua lingua natural; a falta de profissionais aptos a trabalhar no
ensino dessa lingua, entre outras. De acordo com Gesser (2012), as motivacdes que
levam aos ouvintes a se interessar pelo aprendizado de Libras, funcionam como
desafio para essa modalidade que difere das linguas orais.

Ao experimentar e refletir sobre as experiéncias singulares que se fazem
com e na lingua de sinais, sobre o que cada um de noés tem a ver com
ela, e quais sdo nossas esferas de atuagdo com essa lingua, passaremos a
contribuir para um processo de transformagoes sociais e, aprenderemos

assim, a transitar com mais desenvoltura, naturalidade e autonomia na
relacdo com os surdos. (GESSER, 2012, p. 178)

A partir da autora, percebe-se que cada ouvinte tem uma razao especifica que o
motive na busca deste aprendizado, uma vez que a realidade social nos coloca diariamente
a frente de novas necessidades, e buscar o aprendizado de uma segunda lingua (L2) ¢
muito importante, pois nesse trajeto, também conhecera a cultura e a identidade de uma
comunidade diferente. Durante esse processo ¢ adquirido uma bagagem de conhecimento
enriquecedora que intervém nas singularidades de ambas as partes, tanto para aquele que
busca pelo conhecimento quanto para o detentor da lingua fonte.

Tratando-se da Libras, a lingua oficial da comunidade surda, muitos ouvintes

sdo motivados a buscar este ensino, considerando toda trajetdria percorrida pelos
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sujeitos surdos e pelas lutas e conquistas dos direitos deste grupo na sociedade.
Desta forma, os ouvintes passam a contribuir para a transformagado inclusiva do
surdo em todos os meios sociais e educacionais.

No Brasil, a partir da década de 80, iniciaram os estudos sobre a proposta
bilingue na educag¢ao de surdos, que, de acordo com as orientagdes de Fernandes, “[...]
pode ser considerado: o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas, (duas ou mais)
em diferentes contextos sociais” (FERNANDES, 2012, p. 28). Na proposta bilingue
o sujeito surdo precisa interagir com a Lingua Portuguesa - L2, na modalidade escrita
e leitura, desenvolvendo também mais fluéncia na sua propria lingua — L1, que ¢ a
Lingua Brasileira de Sinais, enquanto cabe aos ouvintes o interesse pelo aprendizado
e fluéncia da lingua de sinais que representa para ele a L2.

Pela proposta bilingue, portanto, tanto o sujeito surdo precisa aprender o
portugués na modalidade leitura e escrita, quanto os ouvintes precisam aprender a
Libras, automaticamente, se constitui uma via de mao dupla que exige esfor¢o no
aprendizado destas duas linguas por ambos os grupos envolvidos nesta interacao.
Desta forma, se desenvolve programas, projetos e propostas para os ouvintes
aprenderem e adquirirem a Lingua Brasileira de Sinais, para que o bilinguismo de
fato se efetive, pois uma vez que o sujeito surdo ¢ bilingue e tem que interagir numa
comunidade maior utilizando sua lingua propria, deve haver também a necessidade
dos ouvintes em adquirir essa lingua natural dos surdos.

O ouvinte, com dominio na sua lingua materna, ja tem um conhecimento
de mundo, o qual apresenta caracteristicas diferentes daqueles sujeitos usudrios da
Libras, fator esse que exigird no ensino dessa lingua, abordagens diferenciadas.

Richards (2006) apud Albres (2012) sobre a ideia de aprender uma segunda

lingua, afirma:
Em vez de assentar-se sobre a ideia de que aprender uma nova lingua consiste
basicamente no processo de formagao de um novo habito mecanico, com a
nova abordagem, a aprendizagem de uma lingua passou a ser vista como
produto da interagao significativa entre estudantes e usudrios da lingua-alvo.

Tratando-se da Libras, ¢ fundamental que haja um contato direto com o

sujeito surdo, isso fard com que o estudante dessa lingua, desenvolva e compreenda
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mais rapidamente a aquisi¢do da Libras, e também entendera mais intimamente a
necessidade do ato de comunicar com esses sujeitos.

A utilizagdo da Libras ¢ de extrema importancia para que haja comunicacio
e interagdo entre os surdos e ouvintes, € também ¢ essencial entre os proprios surdos,
pois dessa forma todos vao contribuindo para a valorizagdo da cultura surda, e a
construcdo da identidade, além de colaborar com o processo de inclusdo social,
desprezando qualquer tipo de preconceito.

Diante da legalizagdo da Libras, aos poucos o seu reconhecimento estd se
difundindo, o uso da Libras deve ser cada vez mais popularizado entre as pessoas ouvintes
em institui¢des escolares, empresas publicas e privadas, enfim, em toda a sociedade em
geral, para que assim, haja melhoria de qualidade de vida dos sujeito surdos, e para
que eles possam conquistar seus direitos e deveres, assegurando suas diferencas com
respeito, pois, uma das finalidades do ensino da Libras é permitir condigdes que levam
o sujeito surdo a conquistar seu espago na sociedade de maneira significativa.

A compreensdo por parte da familia, também ¢ de extrema importancia para o
desenvolvimento do surdo no meio social, conforme afirma Leite e Mccleary (2002)
apud Quadros e Stumpf (2009, p. 243) “No ambito familiar, por exemplo, surge a
necessidade de programas de orientagdo aos pais de criangas surdas com o objetivo de
romper com o estigma social sobre a surdez e sobre a Libras”. E neste sentido, observa-
se que esta orientacdo ndo acontece na realidade da maioria das familias, pois muitas
desenvolvem sinais “crassos” conhecidos também, como sinais caseiros, para arranjar
uma forma de se comunicar com a crianga, deixando de lado o aprendizado da Libras.

No contexto educacional a Libras também ¢ de extrema relevancia ao
conhecimento de todos, pois o ensino escolar beneficia toda a sociedade, nessa
perspectiva, segundo Leite e Mccleary (2002) apud Quadros e Stumpf (2009, p.
243) “no ambito escolar, surge a necessidade de implantacdo do ensino da Libras
como primeira lingua para o aluno surdo, bem como do ensino das diversas matérias
curriculares por intermédio dessa lingua”. Dessa forma ¢ visto o direito do surdo
ter acesso a escola, porém a escola também deve estar preparada em receber esse

sujeito de forma a contribuir para o seu desenvolvimento social e intelectual.
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O ensino da Libras € pertinente em diversos contextos da educagdo para que

assim o sujeito surdo possa utilizar sua propria lingua para realizar suas atividades

como cidaddo, e para que acontega a interagao entre sujeitos ouvintes e surdos.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria
nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de
professores e profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior ¢ na educagdo profissional, a partir
de um ano da publicagdo deste Decreto. (BRASIL, 2005).

Com a mesma relevancia do ensino da Libras no meio educacional, ha também

anecessidade de que este ensino ocorra em outros ambientes, nos quais os surdos tém
acesso. Leite e Mccleary (2002) apud Quadros e Stumpf (2009, p. 244) apontam:

[..] no ambito das instituicoes prestadoras de servigos (i.c. hospitais,
bibliotecas, museus, entre outras), surge a necessidade de criagdo de condigdes
de acessibilidade ao pulblico surdo por meio da contratagdo de intérpretes
qualificados de Libras/Portugués e da capacitacdo de funcionarios em Libras.

Quanto maior a necessidade de comunicagao nos diversos ambientes sociais,

mais intenso deve ser a motivacao do conhecimento da Libras, garantindo assim a

relacdo de igualdade entre pessoas surdas e ouvintes. Porém, ainda pode-se observar,

o quanto ha de resisténcia na aprendizagem da Libras por parte dos ouvintes € isso

reflete nas relagdes entre estes dois grupos na maioria destes ambientes.
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1.3 AFORMACAO E O PERFIL DO PROFISSIONAL DE LIBRAS

A Libras ¢ a segunda lingua oficial do Brasil, seu reconhecimento permitiu
a ampliacdo de sua divulgacdo, deste modo os profissionais da area estdo buscando
por metodologias de formas de ensino mais praticas e claras a fim de suprir as
necessidades de todos aqueles que tém por objetivo aprender Libras.

Conforme Quadros (1997, p. 26) “os profissionais da area da surdez estdo tendo
acesso a informagdes que sdo resultados de pesquisas e estudos sobre as linguas de sinais,
possibilitando assim uma retomada dos conceitos estruturados de surdez e lingua de sinais”.

As possibilidades que os profissionais encontram ao estudar sobre a Libras,
levam o sujeito aprendiz a se interessar por essa lingua, construindo um caminho
importante para o fortalecimento da inclusao do surdo na sociedade.

A relevancia da Lei n° 10.436 de 2002 que insere a Libras como disciplina
curricular obrigatoria, fortalece a importancia da formagao do profissional de Libras.
No Artigo 7° abre-se uma perspectiva para que a disciplina de Libras no ensino

superior possa ser ministrada por pessoas que apresentem os seguintes perfis:

I- Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-graduagao
ou com formacgdo superior e certificado de proficiéncia em Libras,
obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da Educagao;

II- instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagdo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educagao;

III- professor ouvinte bilingue: Libras-Lingua Portuguesa, com pos-
graduacao ou formagdo superior e com certificado obtido por meio
de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educagao. (BRASIL, 2005).

De acordo com o Decreto n® 5626/2005 € com a Portaria n° 11 de 09 de
agosto de 2006:

[...] a certificacdo de proficiéncia em LIBRAS habilitara profissionais de
qualquer area, para a fun¢do docente de libras, desde que tenha fluéncia para a
aquisicdo desta certificacdo. Ainda é importante ressaltar que as pessoas surdas
terdo prioridade para ministrar essa disciplina, de acordo com este decreto.
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Portanto, a fim de possibilitar a inclusdo dos alunos surdos no ensino escolar,
e a interagdo desses sujeitos com as pessoas ouvintes, ¢ necessario professores com

formacao adequada para o trabalho pedagogico do ensino da Libras.

1.4 AESTRUTURA GRAMATICAL BASICA PARA O ENSINO DA LIBRAS

Durante o ensino de Libras, ¢ visto que essa lingua possui caracteristicas
particulares que intensificam o seu desenvolvimento contribuindo assim para o seu

reconhecimento, como aponta Castro e Carvalho (2009, p. 23):

A Lingua Brasileira de Sinais ¢ também um idioma que possui uma
estrutura gramatical propria, contendo particularidades idiomaticas
e variagdes regionais, que se assemelham ao sotaque ou as girias da
lingua portuguesa, que sao proprias de cada regido no Brasil.

O ensino na pratica da lingua de sinais se desenvolve seguindo uma
estrutura gramatical da modalidade visual espacial, por movimentos articulados
com diferentes formas de maos, exposto num determinado ponto do corpo e/ou
no espago, englobando outros aspectos, como a expressao facial e corporal, que
expressa a intensidade do sinal que esta sendo transmitido, podendo ser composto
também por uma dire¢do ou orientacao durante a realizag@o desses sinais. De acordo

com Castro e Carvalho (2009, p. 26), a gramatica da Libras se da:

Por meio de 5 (cinco) parametros bem definidos, os sinais s@o
padronizados. A configuragdao de mao: para cada sinal feito, uma ou as
duas maos podem assumir uma forma especifica; Ponto de articulagdo: é
o lugar onde a mao ja configura é posicionada; Movimento: Alguns sinais
precisam de um movimento especifico para expressar, corretamente,
o significado; Orientag@o: orienta¢do ¢ a direcdo na qual o sinal sera
feito; Expressoes facial e corporal: diversos sinais necessitam de uma
expressao facil e/ou corporal para dar o sentido e a emogao correta.

A Datilologia ¢ outro recurso utilizado na pratica do ensino da Libras.
Castro e Carvalho (2009, p. 31), enfatizam que “é o ato de soletrar qualquer

palavra usando o alfabeto manual ou os nimeros em LIBRAS com o objetivo
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de expressar nomes de pessoas, nomes de lugares e outros nomes de coisas que
nao possuem um sinal definido em LIBRAS”.

Outro fator que detém uma semelhanca com a datilologia, ¢ a Soletracdo
Ritmica, que “¢ identificada quando certa palavra ¢ incorporada a Libras, passando a
ser considerado um sinal soletrado. Essa ganha, naturalmente um ritmo e uma forma
propria” (CASTRO e CARVALHO, 2009, p. 32). As palavras sdo soletradas numa
velocidade mais rapida do que a datilologia, tornando-se entdo uma um “sinal soletrado”.

Os Classificadores também compdem a estrutura da Libras, ¢ um elemento
de extrema importancia, normalmente o classificador toma a forma do objeto, do
movimento, enfim, daquilo que sera representado. Castro e Carvalho (2009, p. 34)

salientam sobre os classificadores afirmando que,

[...] significa ajeitar ou adaptar os sinais de acordo com o contexto, com
0 objetivo dessa configuracdo das maos dar concordancia de género.
Essa adaptagdo ¢ feita com base na imagem do pensamento visando
refletir por meio dos sinais, a realidade dos objetos, dos animais, dos

verbos, das pessoas e das demais coisas.

De acordo do os autores, a forma do classificador € tomado as caracteristicas das
coisas que deseja representar, tornando a comunicagao da Libras mais clara e precisa para
o surdo porque traz a imagem do signo que deseja representar. Observa-se que a Libras é

uma lingua que compartilha de elementos proprios para o sua producao e desenvolvimento.

1.5 METODOLOGIAS NO ENSINO DE SEGUNDA LINGUA

Mota (2008, p. 15) salienta que “[...] no termo segunda lingua, a lingua tem um
papel institucional e social bem consolidado na comunidade em que o aprendiz estd inserido.
Além disso, ela ¢ reconhecida como a lingua de comunicagdo entre os membros daquela
sociedade”. Contudo, normalmente quando se fala no ensino de uma segunda lingua, logo,
se pensa numa lingua estrangeira, pois a propria instrug¢do formal, seja na escola publica ou

privada, exige o aprendizado de pelo menos um idioma diferente da lingua materna.
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Para o ensino-aprendizado de uma lingua estrangeira, principalmente as linguas
orais, sdo necessarios métodos proprios voltados para o seu desenvolvimento. Como
citam, Fernandez; Callegari e Rinaldi (2012, p. 36) “o método audiolingual (ou audio-
oral), também prioriza a oralidade, porém, toma como base teorica o estruturalismo, e
o modelo de lingua a ser ensinado deve comtemplar o uso efetivo por parte de falantes
nativos.” Esse método se faz presente nas linguas orais, portanto, numa lingua de
modalidade visual espacial, como a lingua de sinais, ele ndo seria abordado, no entanto,
o uso com os falantes nativos ¢ importante na aquisi¢ao de todas as linguas.

Nesse contexto, o ensino de linguas orais ¢ algo mais aprofundado, as
pesquisas e os métodos acerca desta modalidade sdo mais amplos, uma vez que seu
uso se faz mais presente. Ja a lingua de sinais ¢ uma lingua nova e em ascensao, seu
reconhecimento aos poucos esta tomando espaco na sociedade, e consequentemente,
seu estudo também esta se ampliando. Muitas das metodologias de ensino abordadas
numa lingua oral poderdo ser reorganizadas na especificidade da lingua de sinais e
aplicadas tornando-as produtivas para o ensino/aprendizagem desta.

Brow (1994) apud Gesser (2010, p. 4) salienta que, “metodologia tem sido
definida como um conjunto de procedimentos explicaveis por um feixe de pressupostos
recomendaveis para bem ensinar uma lingua”. E fundamental o desenvolvimento de
metodologias para a orienta¢do do ensino, para esse procedimento sdo organizados
métodos que pautam especificamente no contetido a ser ministrado, trazendo inimeras
possibilidades de fazer com que o aprendiz alcance o seu objetivo de aprendizagem.

Tratando-se do ensino de Libras, além de aprender a lingua, ha uma necessidade de
que os envolvidos nesse ensino compreendam a singularidade do sujeito surdo, e tudo aquilo
que norteia o mundo dele, ou seja, a cultura, a identidade, e as suas caracteristicas proprias.

Reafirmando que a Libras ¢ uma lingua de modalidade visual espacial, portanto,
seu ensino abordara algumas especificidades relativas a essa modalidade. Para adquiri-
la, as pessoas ouvintes, que tém sua lingua materna de modalidade oral auditiva,
precisam prestar atencdo em alguns aspectos especificos para o aprendizado da Libras,
principalmente no que diz respeito as estratégias visuais, “[...] no processo de aquisi¢ao

da lingua, refinar a visdo para apreender a totalidade do discurso em lingua de sinais,
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visto que o discurso em lingua de sinais ¢ produzido na espacialidade” (LEITE e
MCCLEARY apud NASCIMENTO e BEZERRA , 2009, p. 249). Entende-se, portanto,
que o processo de ensino aprendizagem da Libras, basicamente focaliza sua produgao
por meio da visdo e da sinalizagdo com as maos num determinado espago.

Diante dessa troca de modalidade, durante o ensino de Libras, esses ouvintes
aprendizes se deparardo com algumas dificuldades. Albres e Vilhalva (2004, p. 9)

apud Nascimento e Bezerra (2004, p. 77) concluem que:

[...] o complexo processo de aprendizagem de uma lingua sinalizada esta
no fato de que por ser uma lingua de modalidade linguistica diferente do
portugués, existe a necessidade de reorganizagdo simbolica do conceito
de lingua e de maior reelaboracdo de habilidades motoras para o uso
dos articuladores que sdo as maos e a visdo, além da ressignificacdo da
espacialidade como lugar de discurso.

Logo, verifica-se que as metodologias de ensino das linguas de sinais se

diferenciam das linguas orais, devido ao meio em que as informacdes sao percorridas.

A refinac@o da visdo e a percep¢do da visualidade discursiva durante as
aulas, bem como o uso da mao como principais articuladores dessa lingua
sdo aspectos de trabalho recorrentes por parte dos docentes devido ser esse o
canal de recepcao das informagdes. O aprimoramento da percepgao visual e a
articulagdo manual sdo lapidados durante o processo de ensino-aprendizagem
e, segundo as orientagoes ao professor, descritas no material de ensino
didatico Libras em Contexto proposto por Felipe (2001), o professor deve
proporcionar exercicios que estimulem a visdo, que orientem os alunos a
nao utilizarem a escrita como apoio para a aprendizagem, para ndo desviar a
atencdo visual e nao falar portugués junto com a libras devido a diferenca de
modalidade, sendo que uma necessita de atengdo visual e a outra de atengio
auditiva. (FELIPE, 2001 apud NASCIMENTO e BEZERRA, 2012, p. 5)

Baseando-se no ensino de Libras observado no dia a dia, sua abordagem
inicia pelo conhecimento tedrico, em seguida, e mais trabalhado pelos professores,
¢ focalizado o ensino pratico, onde se buscam trabalhar com recursos envolvendo o
aluno individualmente e coletivamente, alguns deles, abordam dinamicas utilizando

imagens e figuras, fazendo com que os alunos estimulem a percepg¢ao visual; utilizagao
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de videos, de maneira que os alunos produzam sinais de acordo com a prética correta
da libras, e facam a traducdo de videos j& prontos; criacdo de jogos e historias em
Libras; confec¢ao de materiais didaticos e varios outros. Enfim, a maioria dos métodos
¢ pensada pelos proprios professores, de acordo com as necessidades do grupo.

Por outro lado, segundo Bakhtin (2004) apud Nascimento e Bezerra (2012, p. 06),

[...] o ensino da lingua nao deve ser direcionado pela gramaticalizacao
apenas, mas pela abordagem da variacao estilistica no uso dessa lingua
na vida real, a discursividade, deve entdo, nao apenas ser adotada como
referencial tedrico para o processo de ensino, mas deve constituir esse
processo que envolve a aquisi¢ao da lingua e o seu uso em necessidades
reais de interagdo com os falantes da lingua da qual se aprende.

Tal fator, portanto, pode ser considerado como um método de ensino, pois o
contato direto com o usuario legitimo da lingua ¢ fundamental para os aprendizes,
pois ¢ desenvolvendo essa interagdo entre ambas as partes que se constitui um
ensino construtivo. Esse se torna um processo de imersao, onde o aprendiz adquire
a lingua de forma social, no meio natural com os sujeitos surdos.

Esse processo de interacdo pode se dar também entre o professor e os
proprios alunos ouvintes, de modo que dialogam , trocando informagdes e ideias,
aprimorando o processo de ensino-aprendizagem participativo, assim o professor
desperta mais o interesse do aluno, os levando mais proximos ao seu objetivo, cada
qual desenvolvendo seu papel participativo.

Ainda nesse processo de interagdo, também € importante ressaltar o uso do feedback,
conforme aponta Mota (2008, p. 41) “[...] feedback interacional quando um enunciado
problemético € produzido o interlocutor sinaliza explicita ou implicitamente para o aprendiz
o sucesso ou a falha da comunicagido”. Geralmente se espera do professor essa abordagem,
agindo assim de forma cativante, sem ofender ou constranger o aluno, sempre buscando
motiva-lo, tal fator contribui com a didética do professor em sala de aula.

E fundamental que o professor perceba o erro do aluno, ou seja, que tenha
essa evidéncia negativa, porque isso contribuird positivamente para o avango de

ensino aprendizagem na aquisi¢ao de uma segunda lingua.
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Outro aspecto relevante ¢ a necessidade de materiais tedricos que embasam os
procedimentos praticos, Leite e Mccleary (2002) apud Quadros e Stumpf (2009, p. 258)
apontam algumas dificuldades presentes no ensino de Libras, como segunda lingua,
afirmando que, “[...] referente & auséncia de materiais didaticos para orientacdao dos
professores e acompanhamento dos alunos, tornou-se um agravante principalmente
devido ao historico singular dentro do qual o ensino de Libras como segunda lingua
se insere”. Ao se deparar com essa falta de materiais didaticos e metodologicos,
e baseando-se no ensino visto diariamente, os professores normalmente recorrem a
estratégias de ensino, que tiveram por experiéncia enquanto eram estudantes.

No entanto, diante das alternativas que buscam, e da realidade que vivenciam
o0 objetivo principal é encontrar materiais didaticos, e metodologias coerentes, ou entdo

ajudar a constituirem-se esses procedimentos, para que enriquegam o ensino de Libras.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se desenvolveu através da pesquisa bibliografica. Tratando-
se de uma pesquisa que explora todos os meios de informacdo sobre aspectos
que envolvem Libras. Busca por dados ja levantados num outro momento para
estabelecer relagdo e comprovar o estudo que esta sendo construido.

A pesquisa bibliografica ¢ utilizada, como meio de encontrar respostas
para os estudos apontados, buscando analisar as contribui¢des necessarias sobre
um assunto existente. Conforme Cruz e Ribeiro (2003, p. 12) “Uma pesquisa
bibliografica pode visar um levantamento dos trabalhos realizados anteriormente
sobre o mesmo tema estudado no momento, pode identificar e selecionar os métodos
e técnicas a serem utilizados”. O trabalho assegura-se na pesquisa de bibliografias
de autores que estudaram sobre o assunto abordado, ou campos afins.

Em relacdo ao tema proposto, obteve-se o cuidado na escolha dos itens de
revisdo de Literatura a fim que esses mantivessem ligacdes coerentes ao tema.

Também foi abordada a pesquisa com base etnografica. Tal pesquisa leva

a compreensao dos fatos, diante dos dados encontrados. De acordo com Erickson
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(2001, p. 12), “os propositos essenciais da etnografia sdo documentar em detalhe o
desenrolar dos eventos cotidianos e identificar os significados atribuidos a eles tanto
por aqueles que deles participam, quanto por aqueles que os observam”. Entende-
se que essa pesquisa, busca-se por subsidios ligados a um determinado assunto, e a
fundamentagao parte de todos que estdo envolvidos a ela.

Apesquisa foi realizada durante o més de Abril e Maio. Certificando que o ensino
em questdo esta proposto para pessoas ouvintes na fase adulta, ele pode ser ministrado
tanto por professores ouvintes como por professores surdos. Dessa forma, a pesquisa
foi aplicada para um total de seis (6) professores, quatro (4) deles ouvintes, que atuam
na cidade de Toledo-PR, e dois (2) surdos, atuantes na cidade de Cascavel-PR. Todos

ministram o ensino em diferentes institui¢des, contudo, seus alunos sao todos adultos.

4 RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA

A coleta de dados, desenvolvida a partir da metodologia etnografica, foi extraida
por questionarios aplicados a profissionais, docentes de Libras, que responderam questdes

relevantes as metodologias utilizadas em sala, no ensino da Libras para ouvintes ja adultos.
4.1 ENVOLVIMENTO DOS PROFESSORES COM O ENSINO DE LIBRAS

Esses primeiros dados extraidos sdo sobre a formagao dos professores como
profissionais, o local que atualmente desenvolvem o ensino de Libras, e o tempo
de envolvimento com este ensino, tais dados sdo fundamentais para verificar a
pertinéncia das metodologias que os professores abordam para o ensino de Libras.
Foram questionados seis professores, 67% sao formados na area de ciéncias humanas
e 56% sao especialistas. Quanto ao nivel de instituicdo onde atuam 43% sdo de ensino
fundamental I e 43% do ensino superior. E em relagdo ao tempo que trabalham com o
ensino de libras, 33% atuam entre 6 a 10 anos e 33% a mais de 10 anos.

Conforme os dados apresentados verifica-se que os professores tem

potencialidade, devido sua formagdo e o tempo que trabalham com o ensino de
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Libras, para desenvolver com pertinéncia este ensino aos alunos.
4.2 METODOLOGIAS UTILIZADAS NO ENSINO DE LIBRAS

Quando questionados sobre as metodologias que utilizam para ensinar
Libras, percebeu-se que os professores reconhecem a falta de métodos especificos
para este ensino, como aponta o professor A, “Diante da falta de métodos do ensino
de Libras de modo geral, as minhas aulas que sdo, em sua maioria, para ouvintes
adultos sdo organizadas a partir de adaptagdes [...]”. E visto que a Libras, tomada
como ensino de L2, estd em desenvolvimento, portanto, conforme surgem as
necessidades de aprendizagem vao sendo construidos os métodos de ensino.

Verifica-se que os professores utilizam metodologias diferentes para um
mesmo grupo de aprendizes. Conforme ainda relata o professor A: “para ensinar os
alunos da graduagdo utilizo mais a abordagem da gramatica e da traducdo (AGT):
que consiste basicamente no ensino da segunda lingua pela primeira e o objetivo
final € levar o aluno a apreciar a cultura e a literatura da L2”. Esses apontamentos
foram feitos apenas para o grupo de alunos de graduacao.

Em seguida ele ainda complementa: “J4 para o ensino nos cursos de Libras utilizo
a AGT + a Abordagem Audiolingual (AL) adaptada para ‘audiomanual’ e a Abordagem
Comunicativa AC - (foco na semantica) e ao final do curso prevalece a abordagem direta
(aL2 pela L2 sem uso da lingua materna)”. Nota-se que o que leva o professor a utilizar
diferentes metodologias ¢ o meio pelo qual o aluno busca a aprendizagem da lingua,
ou seja, a formagao que lhe habilitara, pois optar pelo ensino numa graduagio, ou num
curso comum, consequentemente, refletird nos métodos abordados pelos professores, e
conduziré o aluno a diferentes caminhos de aprendizagem.

Outros professores acentuam-se em abordagens que motivam os alunos,
como cita o professor B: “Talvez eu ndo use o termo metodologia. O que eu
provoco nas aulas sdo trés fatores que motivam a aprendizagem da lingua. (O
interesse, a expectativa e a relevancia que detém as necessidades pessoais de cada
sujeito envolvido com a lingua)”. Nessa perspectiva, essa provocacao exposta pelo

professor, pode ser considerada como um método de ensino, pois ¢ a abordagem
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que ele utiliza como meio de ensinar o aluno a aprender a Libras.

O professor C cita como metodologias utilizadas, “Elaboracao de didlogos,
amplia¢do de vocabulario, jogos didaticos, esquetes, simulacdo do cotidiano, videos™.
E o professor D: “Visual e reprodutora = sinal/imagem/sinal”. Neste sentido, percebe-
se que os professores trabalham com os recursos visuais juntamente com a pratica.

Dessa forma, identifica-se que a pratica prevalece no ensino de Libras de forma
geral, isso também se confirma quando o professor A, cita: “a L2 pela L2 sem uso
da lingua materna”. Os professores E e F, sdo os professores surdos, esses obtiveram
respostas unanimes, “Ensino de Libras s6 uso lingua de sinais para os alunos ouvintes”.
Observa-se que entre os professores surdos, o ensino da pratica permanece mais forte.
Essas respostas tornam-se condizentes, pois a libras € a sua lingua natural, portanto, ¢

compreensivel que eles abordem mais profundamente o método da emersao na pratica.

4.3 EFETIVIDADE DAS METODOLOGIAS APLICADAS

Além de aplicar as metodologias, os professores precisam avaliar sua
efetividade, para identificar os resultados de forma positiva ou negativa. Nesse sentido,
de forma geral os professores avaliam positivamente as metodologias que aplicam,
conforme o professor A: “Ao pensar e organizar as aulas a partir de metodologias
(nos ultimos 05 anos) os contetidos passaram ser mais absorvidos pelos estudantes, o
tempo das aulas ¢ mais bem aproveitado [...]”. Embora, as metodologias de ensino de
Libras ainda sejam poucas e recentes, como jé citado, os professores tém cuidado em
buscar métodos que levam os alunos a progredirem no ensino de Libras. O professor
B salienta, “metodologia predominante foi sempre tradugdo e gramatica”. Percebe-se
que a referéncia na gramatica da Libras, ou seja, a forma de como ela € estruturada
também ¢ um aspecto fundamental para o ensino da lingua.

Outro fator delineado pelos professores ouvintes e surdos, como sendo abordagem
efetiva, ¢ 0o método pratico, como relata o professor C: “As metodologias praticas de uso
da lingua tornam-se mais eficazes”, visto que a producdo da lingua ¢ estruturada por

meio da visdo e do espago, a pratica sera 0 melhor modo de adquiri-la competentemente.
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As respostas dos professores ao questionario revelam que em geral todos
avaliam de forma coerente e positiva as metodologias que adotam. Nota-se que as
abordagens feitas pelos professores sdo significativas ao ensino da Libras como L2,

pois uma complementa a outra.

4.4 DIDATICA PARA O ENSINO DE LIBRAS

A escolha das metodologias a ser utilizadas para a aula de Libras ¢ de extrema
importancia, no entanto, os professores também precisam organizar a didatica de
suas aulas, pois os dois fatores implicam no desenvolvimento do ensino.

Quando se trata da didéatica do professor, ¢ pensada a maneira de como
transmitird os contetdos a cerca dessa segunda lingua. O professor A aponta que “as
aulas sdo em geral de cunho tedrico e pratico, primeiramente ha uma exposi¢ao oral
dos contetdos e em seguida a aplicacdo destes na pratica. A observagao individual
na apresentagdo das atividades pratica ¢ essencial [...]”. Tratando-se de Libras,
a pratica consistird mais na fluéncia da lingua, porém os contetidos tedricos sao
importantes para a fundamentagao dessa pratica. A “observagao individual” descrita
pelo professor A, pode ser o momento para o feedback ao aluno, contribui¢ao
valorosa para seu desenvolvimento, ja que esse terd um parametro dos conteudos
que assimilou e daqueles que ainda precisam ser aprimorados.

De acordo com o professor B: “Apresentacdo da Lingua/ sujeito surdo, uma
sintese da gramatica da Libras para estudante em geral. (Formacdo e contexto do
dia-a-dia). Conteudos a fins”. A abordagem da estrutura da lingua complementara
tanto a pratica, quanto o desenvolvimento teorico.

O professor surdo F cita que “E importante organizar a pratica mais do que
0 ensino porque sO ensinar € ndo praticar para os alunos ndo consegue acompanhar.
Tem que praticar mais como didlogo teatro, conversacdo e outros”. Tal concepgao
complementa a abordagem do professor B, compreende-se que trabalhar com a
ideia de conversas do dia a dia, assuntos cotidianos, também complementard o

ensino de Libras, sendo fatores consideraveis na aquisi¢do da Libras.
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1.5 RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE LIBRAS

Conforme as metodologias de ensino e didatica adotada pelo professor,
este fard uso de recursos didaticos. Como a Libras ¢ uma lingua compartilhada
através de aspectos visuais, o professor C faz um apanhado geral daquilo que os
professores utilizam para este ensino, “Videos para tradugdo e interpretacdo, audios
para interpreta¢do, imagens para producdes textuais, jogos variados”. Os recursos
didaticos auxiliam os professores a produzir as atividades de ensino que despertam o
interesse dos alunos ouvintes e aprimoram os contetidos assimilados durante as aulas.

As dinamicas também ¢ um recurso didatico, bastante usado, como
cita o professor A: “Dindmicas de memoriza¢do de vocabuldrios”, dessa forma,
compreende-se o desenvolvimento das agdes dos alunos, observando a forma como

produzem ou modificam seus movimentos.
4.6 PROCESSO DE AVALIACAO NO ENSINO DE LIBRAS

Ap0s as aulas serem organizadas e ministradas pelos professores, eles precisam
avaliar os alunos, a fim de identificar o rendimento durante o processo de ensino. As
etapas avaliativas sdo de cunho teorico e pratico. Conforme relata o professor A: “O
processo avaliativo qualitativo ocorre em cada aula durante as atividades. No entanto,
para fins quantitativos sdo realizadas avaliagdes teoricas (em video nos moldes
do Prolibras) e pratica com filmagens”. Percebe se pela fala do professor A que o
processo avaliativo se da durante as atividades em sala de aula, ou seja, no momento
que esta sendo ministrado o conteudo, ou entdo num determinado tempo depois do
término da explicagdo. Nota se que esse professor criou seu método de avaliagao por
procedimentos pré-elaborados, como os “videos nos moldes do Problibras”.

O professor B cita: “A avalicdo passa ser uma espécie de feedback”.
Pressupde-se que a avaliagdo ¢ passada ao aluno de forma motivacional, ou seja,

estimulando o aluno a evolucdo de aprendizagem da lingua.
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Entre os professores surdos houve mais unanimidade, conforme descreve
o professor F: “Sempre observar os alunos ndo conseguem aprender alguns, fazer
outra estratégia para praticar mais”, esses registram uma preocupagdo aos alunos
ouvintes nesse aprendizado, frisando que precisam ser criadas novas estratégias
para que os alunos desenvolvam mais a pratica da Libras. Identifica-se nas respostas

em geral, que o processo de avaliacdo ¢ mais acentuado na pratica.

1.6 FATORES QUE INFLUENCIAM NO ENSINO DE LIBRAS

Por se tratar de uma lingua de modalidade diferente da lingua oral, ¢é
perceptivel que os alunos ouvintes terdo algumas dificuldades a serem superadas

durante o ensino de Libras. Segundo o professor A, os fatores sdo:

Geralmente os alunos no inicio das aulas de Libras apresentam dificuldades
na coordenagdo motora, lateralidade e exposicdo da imagem no momento
das atividades, estes sdo alguns fatores que influenciam na permanéncia dos
alunos nos cursos. Outros fatores sao: dificuldades em aceitar os regionalismos
contidos na Libras; dificuldades em compreender e usar os sinais de acordo com
contextos especificos; insistir em manter a configuragdo da mao e movimentos
inadequados durante a realizacdo de um sinal; pouca observagdo visual,
dificuldade em elaborar ideias obedecendo a estrutura da Libras, dentre outros.

Cada individuo tem suas proprias caracteristicas no processo de aprendizagem de
uma segunda lingua, pois cada um tem um modo, um tempo para aprender. Tais fatores
contribuem para o desenvolvimento desse ensino. O professor B também cita a “riqueza da
culturasurda”, e o professor C refere-se a “[...] proximidade dos conteudos com o cotidiano”,
infere-se que além do que aprender a lingua, também serdo adquiridos conhecimentos a
cerca das manifestagdes e comportamentos da comunidade surda. A aproximagdo com o0s
contetudos do dia a dia, pode facilitar o ensino da Libras para alguns ouvintes, fazendo-os a
praticar mais, para posteriormente, desenvolver conteudos mais complexos.

O professor D cita o “contato social”, ou seja, o contato com os surdos, esse
¢ um fator de suma importancia para o ensino de libras, porém nem sempre ele sera

absorvido de forma positiva, isso dependera de cada ouvinte, esse fator se confirma
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nos relatos dos professores surdos, conforme relata o professor E: “E importante
para alunos terdo que aprender a comunicar surdos fora de sala porque diferentes
dos jeitos surdos”, eles complementam que o convivio ou contato com diferentes

sujeitos surdos, também contribuira de forma significativa nesse processo de ensino.

1.7 NECESSIDADES PARA UM ENSINO DE LIBRAS DE QUALIDADE

O professor A cita: “Da parte pedagdgica falta uma estrutura curricular que
“padronize” o ensino de Libras; momentos de encontro com trocas de experiéncias
entre os professores de Libras; e por em pratica o que determina o Decreto n°
5.626/05”. Entende-se que por parte do sistema pedagogico, existe um bloqueio que
impede o ensino de Libras em se tornar qualitativo, da mesma forma cita o professor
B: “Comprometimento das autoridades educacionais”. Os fatores ligados a educagao,
como apontam os professores, sdo responsaveis pela desenvoltura do ensino da Libras,
pois melhorando esse aspecto, relativamente, existira bons profissionais, como coloca
a professora C, que cita como uma falha, a falta de “Profissionais qualificados”.

O professor C, ainda enfatiza a “ampliacdo de espago para uso da Libras,
encontros, palestras, oficinas que possibilitem este espago. Divulgacdo de sinais
novos e metodologias adequadas”. Dessa forma, percebe-se que a Libras necessita ser
adquirida na sociedade em geral, ou seja, precisa ser tomada como conhecimento de
todos, pois acredita que assim podera melhorar os aspectos citados pelos professores.

Os professores C, E e F frisam a mesma problematica: “Algumas palavras que
ndo tém sinal”, esse aspecto torna a producao da lingua mais lenta. Talvez se a lingua fosse
mais explorada esse aspecto se modificaria, por isso a importancia do seu reconhecimento.

Por outro lado, também ha necessidade de mudancas por parte dos proprios
aprendizes da lingua, como relata o professor A: “Da parte dos alunos falta
compreender que a Libras é tdo complexa como qualquer outra lingua, por isso
precisa de tempo e dedicagdo para sua aprendizagem”. Portanto, o aluno que se
submete ao ensino de Libras, precisa compreender sua complexidade e aceitar o

desafio da pratica didria, j& que ¢ uma lingua estrangeira para os ouvintes.
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5 CONCLUSAO

A partir dos termos sobre o processo do ensino de Libras como segunda lingua
para ouvintes, descritos e analisados neste trabalho, foi possivel identificar as metodologias
e os fatores que compunham parte deste universo ainda novo e complexo, permeando os
procedimentos adotados pelos professores da area e a forma como sao desenvolvidos.

Diante dos dados apresentados na pesquisa realizada e na bibliografia analisada,
conclui-se que apesar de ndo haver ampla bibliografia com metodologias especificas para o
ensino de Libras para ouvintes, pois todo o processo que envolve esta lingua ainda ¢ muito
recente se compararmos ao ensino de uma lingua oral, os professores desenvolvem e adaptam
métodos que dao resultados positivos durante o processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, de acordo com as necessidades que vao surgindo no ensino de
Libras, comeca a se expandir o interesse em estudos e pesquisas que aprimoram oS
métodos didaticos para este ensino, pois o reconhecimento da lingua ampliou seu
contexto social e sua visibilidade frente a sociedade. Também ha um esforgo para
a valorizagao e inser¢ao da Libras de forma contundente ¢ solida na sociedade em
geral, criando oportunidades para que a lingua se amplie e desenvolva, tanto nos
aspectos semanticos e gramaticais quanto no aspecto cultural.

Visando a modalidade da lingua, como sendo visual espacial, compreende-
se que as abordagens metodologicas necessarias a serem adquiridas para o ensino de
Libras, nem sempre sdo desenvolvidas positivamente pelos alunos, ou seja, o0 método
aplicado pelo professor se faz necessario e coerente para o ensino, em contrapartida,
para os estudantes, as vezes, sao representados como desafios a serem superados para a
aquisi¢ao da lingua alvo. Sendo assim, além da evolu¢do das metodologias e dos fatores
que a envolve, por parte dos professores para este ensino, também se faz necessario a
absor¢ao da Libras, assim como ocorre numa lingua oral, por parte dos alunos.

Além desse registro, € visto que ainda faltam diversas mudancas para que o
ensino de Libras seja qualitativo. Por se tratar de uma lingua em desenvolvimento, aos
poucos estdo sendo elaboradas estratégias que intensificam este ensino, valorizando
a aprendizagem da Libras como qualquer outra lingua estrangeira.

Contudo, conclui-se que o ensino de Libras esta se estendendo gradativamente,
e, embora ja se tenha materiais a disposi¢@o, assim como métodos formulados, ainda
ha uma falta de componentes que embasem esse ensino, ficando a expectativa de
que novas pesquisas aceitem este desafio, desenvolvendo empreendimentos teoricos
neste campo, corroborando assim, para sanar tais necessidades.
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